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PRIMERA PARTE 

INTRODUCCIÓN 
 

En este estudio, se ha realizado un análisis y evaluación de toda la información 

recabada respecto a la transformación curricular que se dio al promulgarse la Ley 34 del 

6 de julio de 1995, que autorizó la diversificación del bachillerato en ciencias, al 

disponer que la educación media debe preparar al estudiante para que continúe 

estudios universitarios, pero que también pueda entrar al campo laboral, es decir, 

estudio y trabajo. 

 

Se sabe que la ciencia y la tecnología son fundamentales en todos los ámbitos de la 

vida cotidiana,  por ello, actualmente ya no es posible reservar la cultura científica a una 

élite, y esto se refleja en una conciencia social para poder explorar el potencial de la 

naturaleza, sin causarle daño ni ahogar el planeta. 

 

También se sabe que el avance vertiginoso de la ciencia ha llevado a un gran desarrollo 

tecnológico, pero para que los seres humanos tengan control sobre la selección y uso 

de esa tecnología,  deben educarse, para entonces comprender mejor el mundo en que 

viven y sean capaces de tomar decisiones adecuadas en sus vidas. 

 

Todo cambio debería justificarse en un estudio que permita determinar lo actuado, en 

qué punto se está, a dónde se quiere llegar, y qué se tiene que hacer para avanzar. Por 

eso, es importante que las políticas educativas se revisen oportunamente para que se 

adecuen  al momento y al contexto en que se vive.  

 

Antes de aprobada la Ley 34, se planteó en conferencias, reuniones, foros y congresos, 

realizados a nivel internacional, que la educación requería de un cambio en el sistema 

educativo y una diversificación del currículo. Panamá no escapa a esta inquietud por los 
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problemas de la educación, y en los últimos años se ha escrito una cantidad notoria de 

documentos sobre diagnósticos de la situación educativa en Panamá, especialmente en 

la educación media. Estos han sido realizados por organizaciones de la sociedad civil y 

el gobierno nacional. Los resultados encontrados coinciden en la necesidad de ajustar 

la oferta educativa de educación media teniendo en cuenta los cambios que 

experimenta el mercado laboral, pero, sin dejar de lado la preparación académica 

necesaria para continuar estudios superiores. 

 

La Universidad de Panamá, en la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y 

Tecnología, cuenta con el Centro de Investigaciones para el Mejoramiento de la 

Enseñanza de las Ciencias Naturales y Exactas (CIMECNE). El objetivo fundamental de 

este centro es apoyar en forma continua y sistemática la modernización y el 

mejoramiento de la calidad de los procesos de enseñanza y de aprendizaje de las 

ciencias naturales y exactas, en todos los niveles educativos. 

 

Es por ello que investigadoras de este Centro, conscientes de la relevancia de esta 

transformación curricular en la educación nacional y por ende, de las consecuencias 

que de ella se puedan derivar, especialmente en el área de la enseñanza de las ciencia 

en el segundo nivel de enseñanza, se plantearon  la necesidad de concretar un estudio 

retrospectivo de esta transformación, profundizando específicamente en la creación de 

los bachilleratos en ciencias con énfasis. El propósito es estudiar los factores que han 

generado las reformas en el currículo del bachillerato en ciencias tradicional y los 

bachilleratos en ciencias con énfasis. 

 

Se puede considerar que entre las causas que han producido conflictos en cuanto a la 

aceptación de las diferentes reformas curriculares en Panamá, destaca el hecho de que 

inician sin el oportuno consenso de las partes implicadas, lo que generalmente ocasiona 

actitudes de desconfianza, indiferencia y rechazo. Por consiguiente es necesario que, 
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previamente a cualquier intento de modificación curricular, se consideren las opiniones 

de todos los estamentos  de la comunidad educativa. 

 

En este sentido,  la presente investigación cobra relevancia, ya que las reformas que se 

introduzcan en el currículo del sistema educativo deben estar sustentadas en un 

proceso evaluativo, que permita justificar su implementación.   

 

Se espera que los resultados encontrados en  este estudio puedan servir de referencia 

para futuras reformas curriculares en el área científica, pues todo cambio o 

transformación debe estar fundamentado en una auténtica evaluación y seguir un 

proceso metodológico y científico que responda a las necesidades y oportunidades del 

momento y del contexto. 

 

Este trabajo se ha estructurado en cinco partes, que a continuación se detallan: 

 Introducción: describe la relevancia, justificación y los objetivos de este 

estudio. 

 

 Marco referencial: incluye marco de antecedentes, marco teórico y marco  

conceptual. 

- Marco de antecedentes: contiene una revisión de trabajos relacionados al 

tema, tanto en el contexto nacional como en el internacional. 

- Marco teórico: contiene el aspecto legal y curricular de la educación media 

en Panamá y aspectos relacionados con el ingreso de estudiantes 

egresados de los bachilleratos científicos de los colegios oficiales,  a las 

carreras de las ciencias básicas de la Universidad de Panamá. 

- Marco Conceptual: se refiere a los conceptos  relevantes  utilizados en 

esta investigación. 
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 Metodología: describe el tipo de investigación y el proceso realizado para la 

recolección y análisis de los datos bibliográficos y de campo.  

 

 Resultados y análisis de los datos: se  presentan los resultados y análisis de 

de la información recabada en el siguiente orden:    

 
Á Documentación de los planes y programas de los bachilleratos en 

ciencias: tradicional y con énfasis,  

Á Encuestas aplicadas a los estudiantes 

Á Encuestas aplicadas a docentes 

Á Encuestas aplicadas a personal técnico y supervisores del 

Ministerio de Educación. 

Á Entrevistas realizadas a directores 

Á Información de ingreso a la Universidad de Panamá  

 

 Conclusiones y Recomendaciones: se presentan los hallazgos fundamentales   

de este proyecto, específicamente aquellos relacionados con los factores que 

fueron utilizados para la creación de las diversas modalidades de bachillerato 

en ciencias en los colegios oficiales de la República de Panamá  y las 

recomendaciones que se derivan de ellos. 

 

Los objetivos de esta investigación fueron los siguientes: 

1.1 Objetivos Generales:  

1. Conocer las diferentes modalidades de bachilleratos científicos, su orientación, 

su estructura, su desarrollo y el contexto en que se desarrollan.  

2. Estudiar los factores que han incidido en las reformas curriculares de los planes 

de estudios de los bachilleratos en ciencias en sus diferentes modalidades en 

Panamá y la influencia que esto ha tenido en la selección de las carreras en las 

ciencias básicas en la Universidad de Panamá. 
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1.2 Objetivos Específicos: 

1. Identificar las diferentes modalidades en los planes de estudios de bachilleratos 

en ciencias que se han implementado en Panamá a partir de 1990.  

2. Cuantificar las modalidades de bachillerato en ciencias que han existido desde 

1990 hasta la fecha en Panamá. 

3. Determinar si hay relación entre la infraestructura física y los requerimientos de la 

modalidad de bachillerato que se ofrece en un colegio dado. 

4. Analizar los currículos de las diferentes modalidades de bachilleratos en ciencias 

de los colegios oficiales de Panamá para establecer si hay correspondencia entre 

las nuevas propuestas de contenidos y los métodos. 

5. Comparar el pénsum de las asignaturas científicas en las diferentes modalidades 

de bachillerato en ciencias, para correlacionarlo con el pénsum del bachillerato 

tradicional.   

6. Identificar la fundamentación de cada modalidad de bachillerato en ciencias 

sobre la base de su currículo.  

7. Determinar el propósito de los cambios curriculares efectuados en los programas 

de bachillerato en ciencias. 

8. Detectar los criterios tomados en cuenta para la realización de las reformas 

curriculares.  

9. Determinar la orientación de los cambios curriculares de los bachilleratos en 

ciencias. 

10. Analizar la incidencia que estas modalidades de bachilleratos en ciencias han 

tenido en el ingreso a las carreras de las ciencias básicas en la Universidad de 

Panamá. 

11. Recomendar criterios para la creación de modalidades de bachilleratos que 

incentiven el estudio de carreras en el área de las ciencias básicas. 
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SEGUNDA PARTE 

MARCO REFERENCIAL 
 

2.1 Marco de Antecedentes 

Las Reformas Educativas surgen, en su esencia pura, cuando se ve la necesidad de 

hacer transformaciones en el sistema educativo que conduzcan a elevar la calidad 

general de la enseñanza, en aras de mejorar el rendimiento académico de los alumnos 

y disminuir el fracaso escolar. Estas transformaciones pueden contemplar cambios en la 

organización estructural del sistema, cambios en el diseño y contenido curricular y en 

los consecuentes planes de estudio y programas de las asignaturas, en los estilos 

pedagógicos de los docentes y en el sistema de evaluación a los estudiantes; 

modernización del sistema en su conjunto; descentralización de la burocracia educativa; 

adecuación y ajuste de la formación educativa a las demandas del mercado laboral; 

transformación de las culturas institucionales de las escuelas, entre otros aspectos.   

 

Según Díaz Barriga e Inclán Espinosa (2001), los elementos de base que fundamentan 

políticamente los procesos de estas reformas educativas en la región latinoamericana 

obedecen actualmente a tres imperativos: el primero, reducir los presupuestos del 

sector público en el marco de la profunda crisis que sufren los países de la región. El 

segundo, ligado al paradigma de la nueva economía mundial, poner la educación a la 

altura del proceso de globalización, facilitando el aprendizaje de aquellas competencias 

laborales que harán al individuo competitivo en el sistema productivo. El tercero, ligado 

al concepto de equidad, trata de transformar la función política de la educación como 

vía de movilidad social.  

 

Pero en América Latina y el Caribe aún no hemos definido aspectos fundamentales 

para orientar debidamente estas reformas, como lo es el rol que cumple la educación 
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secundaria. La sociedad espera que la educación secundaria consolide el conocimiento 

entregado al niño durante la educación primaria, lo prepare para ingresar al mercado 

laboral, al mundo moderno y seleccione a quienes ingresarán a las universidades. Esta 

misión se hace en extremo difícil, particularmente en circunstancias en las que el 

número de estudiantes que accede a la educación secundaria es cada día mayor y las 

aulas no han modificado su organización, ni los maestros han modernizado sus 

prácticas pedagógicas. 

 

A nivel mundial se evidencia una crisis de identidad acerca de las características que el 

currículo debería tener en orden de satisfacer las necesidades de la sociedad moderna.  

La pregunta crucial es, ¿debería la escuela secundaria producir egresados con 

destrezas directamente vinculadas a las necesidades del mercado, o preparar al 

estudiante para estudios superiores o, quizás, perfeccionar su educación general? 

 

También existen otras posiciones respecto al papel que debe jugar la Educación 

Secundaria.  En 1996, la UNESCO publicó el documento titulado La Educación Encierra 

un Tesoro, que es el informe preparado por la Comisión Internacional sobre la 

Educación para el Siglo XXI presidida por Jacques Delors. En este Informe se aboga 

por la educación a lo largo de toda la vida y sugiere que, una vez terminada la 

educación básica, debiera darse una mayor posibilidad de estudios de acuerdo a los 

requerimientos personales. Así, la oferta educativa, una vez terminada la educación 

básica, no debiera ser exclusiva para los adolescentes y jóvenes, sino que se debiera 

espaciar en el tiempo, según esas trayectorias personales. 

 

En lo que sí hay un consenso es que la ciencia y la tecnología ocupan un lugar 

fundamental no sólo en el sistema productivo, sino en todos los ámbitos de la vida 

cotidiana.  Aun más, las Ciencias Naturales se han incorporado en la vida social de tal 

manera que se han convertido en clave para interpretar y comprender la cultura 

contemporánea. 
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En el presente, ya no es posible reservar la cultura científica y tecnológica a una élite.  

La sociedad ha tomado conciencia de las ciencias y su influencia en temas como la 

salud, los recursos alimenticios y energéticos, la conservación del medio ambiente, el 

transporte, los medios de comunicación y en las condiciones que mejoran la calidad de 

vida del ser humano. El conocimiento científico es necesario para explorar el potencial 

de la naturaleza, sin causarle daño ni ahogar al planeta y para que los seres humanos 

puedan sentir que tienen algún control sobre la selección y mantenimiento de las 

tecnologías que utilizan en sus vidas. 

 

Es necesario que la población en su conjunto posea una cultura científica y tecnológica 

que le permita comprender mejor el mundo moderno y que lo haga capaz de tomar 

decisiones adecuadas en todos los aspectos de su vida. El sistema educativo debe 

facilitar la adquisición de esta formación, por lo que se hace necesario ofrecer una 

adecuada y pertinente enseñanza de las ciencias en las escuelas. Hoy existe consenso 

de que esta enseñanza es inadecuada en sus objetivos, contenidos y métodos. De aquí 

la importancia de revisar y comparar las diferentes ofertas del Bachillerato en Ciencias y 

sus modalidades en nuestro país, para proporcionar elementos que puedan orientar 

futuros cambios en los mismos. 

 

A lo largo de muchos años, se han realizado diversos estudios sobre la Educación 

Secundaria en América Latina y el Caribe. Al respecto, en la Reunión de Ministros de 

Educación celebrada en Kingston, Jamaica en 1966, se analizó este tema, donde 

surgieron preguntas como: ñàHay que preparar a todos los estudiantes para que 

accedan a la Educación Superior?  ¿Hay que seguir estableciendo dos vías paralelas, 

una que conduce a la Universidad y otra que prepara para la vida profesional no 

universitaria? ¿Se puede establecer una sola que combine ambos objetivos?ò 

(UNESCO-OREALC, 1997).   
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Organizaciones como  la Organización de Estados Iberoamericanos (OEI), el Ministerio 

de Educación y Cultura de España (MEC) y la Sociedad Estatal Quinto Centenario de 

(España) apoyaron el Programa IBERCIMA de Enseñanzas de las Ciencias y la 

Matemática en el nivel medio, con miras a revisar y actualizar los contenidos y 

metodologías de los currículos de biología, física y química, a través de actividades, 

tanto de investigación, como de formación y de elaboración de materiales didácticos, 

dando apoyo al docente en diferentes áreas del campo educativo (Nieda y Cañas, 

1992). 

 

El programa IBERCIMA se llevó a cabo en 1991, con la participación de un total de 22 

países que conformaban cuatro subregiones (Cono Sur, Andina, Centroamérica y el 

Caribe, México y la Ibérica). Las áreas específicas en las que se trabajó fueron: planes 

y programas de estudio, formación inicial y capacitación permanente de profesores de 

matemática y ciencias, materiales e instrumentos de apoyo y actividades 

extracurriculares. 

 

Cabe destacar que el estudio señala, dentro de sus consideraciones finales, que en la 

mayoría de los países Iberoamericanos, no existe una fundamentación clara de los 

diseños curriculares de ciencias, indicando que no responden a una propuesta 

coherente. 

 

Las recomendaciones generales de este estudio están dirigidas a: Promover la 

elaboración e implementación de auténticos currículos, que tengan en cuenta los 

intereses locales, las características de los centros educativos y los intereses de los 

profesores y alumnos, con una adecuada fundamentación teórica,  teniendo en cuenta 

la Didáctica de las Ciencias, la Psicología de la Educación y la Epistemología. 

 

En América Latina y del Caribe, en las últimas décadas, ha habido una ampliación 

relativa del acceso a la educación media, que junto con los cambios en las definiciones 
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de los puestos de trabajo,  han dejado obsoleta su función tradicional.  Ahora se exige 

una capacidad para aprender y adaptarse a situaciones nuevas. Desde una 

ñtransmisi·n del conocimiento aceptado  que constitu²a la formaci·n general ï orientada 

principalmente a preparar el tránsito de los alumnos hacia la enseñanza superior ï y de 

una formación en técnicas manuales que caracterizaba la formación vocacional ï 

considerada como un nivel terminal, desde donde la vasta mayoría ingresaba 

directamente al mundo laboral ï se requiere ahora formar en habilidades para mantener 

una capacidad para aprender, tanto el cambio del conocimiento aceptado como el 

cambio en las actividades a realizar en el puesto de trabajoò (Schiefelbein, E. et al, 

1995).  

 

En la Sexta Conferencia Regional de Ministros de Educación y Ministros Encargados de 

la Planificación Económica (1987) ya se plantea esta problemática cuando se señala 

que ñla educaci·n de los adolescentes en muchos pa²ses hace mayor ®nfasis en la 

formación académica tradicional y preparatoria para la Educación Superior, 

desvinculada del aparato productivo, trayendo como consecuencia  que los egresados 

de nivel medio no reciban la preparación necesaria para adecuarse al desarrollo 

econ·mico del pa²sò. (Schiefelbein, E. et al, 1995). En esta línea, los países de la región 

acordaron estudiar medidas que permitieran una mayor vinculación entre el aparato 

productivo y las actividades educacionales, sin desmedro de la finalidad de formación 

integral del educando.  

 

Así, América Latina y el Caribe se abocaron a un complejo y traumático proceso de 

reforma educativa desde la década de los 90, como parte del programa del modelo 

económico neoliberal que domina a toda la región latinoamericana desde fines de los 

años 80 (Zaccagnini, 2002). Las mismas han sido acompañadas por grandes 

inversiones y centradas en torno a la transformación curricular y de la gestión, 

caracterizadas por el desarrollo de políticas orientadas a la transformación profunda del 

modelo educativo, en los aspectos pedagógicos e institucional, y en los diferentes 
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niveles del sistema educativo (La UNESCO y el Desarrollo Educativo en América Latina 

y el Caribe, 1998).  

 

A pesar de las reformas, no ha ocurrido una modificación profunda del contenido y de 

sus estructuras. Y es que para aquellos en los que recae la toma de decisiones de la 

política educativa,  pareciera que la sola enunciación de los principios transformadores 

y sus lógicas consecuencias benéficas para el funcionamiento del sistema, bastara para 

crear por sí sola, las condiciones transformadoras. Vemos que en la práctica, estas 

reformas dirigidas a introducir los cambios pretendidos en el funcionamiento del 

sistema, tienen escasos o muy fugaces efectos, ya que crean una ilusión de cambio, 

pero producen pocas transformaciones reales y bastante desilusión en los actores. Y es 

que la problemática de la reforma educativa es muy compleja, pues el éxito de éstas  

depende no sólo de todos los actores que intervienen en los procesos de enseñanza y 

de aprendizaje, sino también del impacto que los nuevos lineamientos de la política 

educativa tiene en la educación. (Zaccagnini, 2002).  

 

Según Pessoa de Carvalho (1997), en estos últimos años, los cambios en el currículo 

de la escuela básica y media han sido muy influenciados por las investigaciones sobre 

el desarrollo de la enseñanza de los contenidos específicos.  No sólo en el área de la 

enseñanza de las ciencias, sino también en todas las áreas curriculares; las 

investigaciones sobre cómo los alumnos construyen sus conocimientos, cuáles son los 

factores que influyen en esa construcción y las relaciones entre enseñanza y 

aprendizaje desarrolladas en el aula, han servido como base de sustentación para las 

innovaciones curriculares, tanto para los contenidos específicos de la educación básica 

y media, como para los cursos de formación inicial y continua  de sus profesores. Los 

resultados de las investigaciones, también influenciaron mucho a los organizadores de 

currículo, haciendo que éstos sistematizaran una nueva idea de lo que es el contenido 

escolar. La teoría constructivista influye, en gran medida, en las innovaciones 

curriculares al identificar al individuo como el constructor de su propio conocimiento y 
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describir ese proceso llamando la atención tanto para la continuidad, como para la 

evolución del mismo.  

 

A pesar de los mencionados cambios, en la mayoría de los países de la región se ha 

mantenido una separación formal entre lo académico general (que debería preparar 

para la incorporación a la educación superior) y lo técnico vocacional (que busca 

capacitar para el sector productivo y de servicio) y, en algunos casos, la preparación 

para la docencia (educación normal).  Sin embargo, en todas las ramas predomina una 

transmisión frontal de conocimientos que está cada vez más desvinculada de la 

evolución de la economía y del desarrollo de la sociedad. En consecuencia, todas las 

modalidades de la enseñanza media han sufrido un proceso gradual de obsolescencia 

curricular, ofreciendo experiencias de aprendizaje cada vez más alejadas de las 

necesarias para desempeñarse en una sociedad moderna. Según el estudio 

CEPAL/UNESCO (1992), la educación secundaria académica es, tal vez, el segmento 

donde se revela con más fuerza la falta de estímulos para la formación de un 

pensamiento racional y crítico y la escasa apertura de los sistemas educativos a las 

sociedades modernas y a los modos de expresión contemporáneos. 

 

En años recientes, algunos países de la región (Colombia, Brasil, Chile) han intentado 

ciertos cambios, diversificando el currículo general y ofreciendo a nivel de secundaria 

alternativas generales y especializadas, combinando educación general y educación 

técnica-vocacional y creando especialidades en sectores de la economía en los que se 

puede encontrar trabajo o autoempleo. A raíz de esto, han surgido diferentes 

bachilleratos y diversas modalidades de los bachilleratos tradicionales, en particular del 

bachillerato en ciencias en nuestro país, pero que distan de satisfacer las exigencias del 

sector laboral. Existen algunas experiencias de escuelas asociadas a grupos del sector 

productivo y experiencias de educación dual, que han logrado diseños curriculares 

vinculados a las demandas del heterogéneo, diversificado y cambiante mercado laboral, 

y sus egresados adquieren una capacidad para asimilar las tecnologías apropiadas 
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para las distintas realidades y perspectivas de desarrollo del sector productivo. Es 

necesario evaluar estas experiencias para disponer de antecedentes que permitan 

diseñar políticas adecuadas en esta área. Si los países de América Latina y el Caribe 

pretenden ser competitivos a nivel internacional, se les debe garantizar una fuerza 

laboral calificada tan productiva como sus contrapartes en países industrializados, pues 

un 60% ó 70% de sus egresados de la secundaria ingresa directamente al mundo 

laboral. CEPAL/UNESCO (1992). La consecución de estos objetivos, es 

responsabilidad del sector educacional. 

 

Panamá, no escapa a esta inquietud por los problemas de la educación, y  en las 

últimas décadas se ha realizado una cantidad significativa de trabajos sobre 

diagnósticos de la situación educativa en Panamá, especialmente en la educación 

media. Estos trabajos han sido realizados por organizaciones de la sociedad civil, el 

gobierno nacional y por organismos internacionales. Coinciden los resultados 

encontrados en la necesidad de ajustar la oferta educativa de educación media, 

teniendo en cuenta los cambios que experimenta el mercado laboral, pero sin dejar de 

lado la preparación académica necesaria para continuar estudios superiores. 

 

En el documento titulado La Educación Secundaria o Educación Media en Panamá: 

Perfil de la Realidad, Situaciones Críticas y Perspectivas de Cambios (Ministerio de 

Educación, 1996), se señalan  algunas de las situaciones críticas sobre la oferta de la 

educación media en 1995, año en que se promulga la Ley  34. 

Entre éstas se mencionan las siguientes: 

 El porcentaje de alumnos que egresan de la educación media y que continúan 

estudios universitarios aún no llena las expectativas del país. 

 De los jóvenes que egresan del nivel medio, un alto porcentaje no se incorpora al 

mundo laboral en su área de especialidad. 
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 Al plantear nuevas especialidades se procede sin el sustento teórico adecuado y 

sin garantizar anticipadamente las necesidades en cuanto a los recursos 

humanos y materiales, incluso en muchos casos, sin tener el personal requerido 

en el plan de estudio. 

 En la línea de los estudios superiores, un alto porcentaje no tiene acceso a la 

universidad por razones económicas y un porcentaje significativo por su fracaso 

en las pruebas de admisión. 

 Los planes y los programas de estudios de la educación media, son obsoletos en 

casi un 90%, pues la mayoría proviene de los años 60 ó 70. 

 Los planes y los programas de estudios de la  media, vigentes, reflejan una 

visión atomizada y en algunos casos, reiterativa o repetitiva. 

El Informe Nacional de Progreso Educativo de Panamá (PREAL, 2002), el cual fue 

preparado bajo los auspicios del Consejo del Sector Privado para la Asistencia 

Educacional (COSPAE), puede ser  un punto de partida para el mejoramiento necesario 

de la educación panameña. 

 

Otro documento es Estrategias Decenal de Modernización de la Educación Panameña 

(Ministerio de Educación1997- 2006), donde se  establecen  las metas globales que se 

esperan lograr en la educación panameña, así como las acciones necesarias para 

alcanzarlas.  En cuanto a la educación media  propone:  

 

 Elevar al 70% la cobertura de la educación media diversificada y a  un 80% el 

índice graduado de este nivel. 

 La educación media estará orientada a desarrollar competencias fundamentales 

diversas para acrecentar las capacidades personales y la interacción social, así 

como las destrezas académicas y técnicas que aseguran condiciones básicas 

para continuar estudios y trabajar. 
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En el documento titulado Estudios Sobre los Resultados de la Educación Media en 

Panamá, una consultoría financiada  por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), 

realizada por la profesora Berta Cheng (2007), se presenta un resumen sobre algunas 

sugerencias  y recomendaciones para la educación media en  Panamá, que han sido 

resultados de discusiones en distintos foros nacionales.  

 

Entre estos foros tenemos: 

 Conferencia Anual de Ejecutivos (CADE 1995): Transformando la educación. 

 El Foro Nacional de la Educación Panameña: Por la Calidad, Pertinencia y 

Equidad.   Asamblea Legislativa 2001. 

 Informe del progreso educativo de Panamá. El reto es avanzar. PREAL/COSPAE 

2002. 

 Plan estratégico. MEDUCA 2005 - 2009. 

 Concertación nacional para el desarrollo. Eje temático educación (2007). 

 

Entre las recomendaciones derivadas de estos estudios se destacan las siguientes:  

× Diversificar la oferta académica en todos los niveles escolares. 

× Transformar la orientación y contenidos curriculares de la educación media. 

× Revisar y actualizar periódicamente los estudios sobre ofertas y demandas de 

profesionales y técnicos en el país.  

× Incluir en los diseños curriculares elementos necesarios para desarrollar una 

actitud empresarial entre los estudiantes. 

× Aplicar un enfoque contextual, una práctica investigativa y de consulta a  los 

nuevos planes y programas curriculares. 

 

En el año 2004, el Presidente de la República, establece mediante decreto ejecutivo 

1030 del 30 de diciembre del 2004, el Consejo Nacional de Educación (CONACED), 

como un organismo consultivo, cuya función fundamental es analizar, orientar y 
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proponer sobre los avances de las políticas de Estado, dirigidas a mejorar la calidad en 

todo los niveles del sistema educativo, en  articulación con los objetivos del desarrollo 

nacional. 

 

En el  informe presentado por este Organismo en el año 2008,  titulado Documento para 

la Acción del Sistema Educativo Panameño: Monitoreo y Seguimiento, se sugieren 

también las siguientes acciones específicas para mejorar  la educación media:  

 

× Incrementar gradualmente la cobertura de la educación media, utilizando 

modalidades semi - presenciales y virtuales.  

× Mejorar la calidad en la enseñanza de la matemática, química, física y biología 

en los bachilleratos y establecer incentivos para la formación de profesores a 

nivel nacional e internacional. 

× Establecer convenios de cooperación con centros de excelencia para cubrir el 

déficit de profesores en las áreas científicas. 

× Aumentar la infraestructura escolar para la educación media en las áreas 

urbanas y semi - urbanas de gran demanda de matrícula de la provincia de 

Panamá y otras. Hacer construcciones de nuevos colegios con diseños 

arquitectónicos modernos y con todas las condiciones físicas y tecnológicas que 

favorezcan aprendizajes significativos y no sólo adición de aulas. 

× Reducir la oferta de bachilleratos existentes  que actualmente no tienen demanda 

y establecer incentivos (becas, sabáticas, y cupos especiales en las 

universidades), para la reorientación tanto del docente como del estudiante hacia 

otras áreas de mayor demanda. 

× Establecer un programa permanente para alumnos del duodécimo  grado  de la 

educación media para superar las deficiencias que vienen identificando las 
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Universidades en sus pruebas  de admisión, con el fin de aumentar la cantidad 

de alumnos de educación media universitario. 

× Establecer mecanismos de coordinación permanente de la educación media con 

las universidades, sectores productivos y política de desarrollo del estado. 

En concordancia con el informe de CONACED, ya Céspedes F. (1991) manifestaba 

ñojal§ que el Ministerio de Educaci·n y la Universidad de Panam§ se dispusieran a 

trabajar juntos por la educaci·n nacionalò. 

 

La Fundación para el desarrollo de Panamá (FUDESPA), 2009, realizó el foro Una 

Alianza Pública Privada: Hacia una Política de Estado en Educación, en donde se 

analizaron algunas de las propuestas existentes para el mejoramiento de la educación 

panameña y las integran en cuatro objetivos fundamentales de trabajo: 

1. Mejorar la equidad en el acceso a la  educación. 

2. Elevar la calidad de los aprendizajes. 

3. Fortalecer la profesión docente. 

4. Mejorar la gestión administrativa y la inversión en la educación. 

Son, pues, muchos los diagnósticos sobre la  educación, con diversos enfoques que se 

han realizado en Panamá y América Latina.  Queda entonces,  analizar las propuestas 

derivadas de ellos, evaluarlas científicamente y aplicarlas.  

 

2.2 Marco Teórico 
 

2.2.1 Fundamentación Legal de la Educación Panameña  
 

EL sistema Educativo Panameño está sustentado por instrumentos jurídicos, los cuales  

sirven de inspiración a la gestión administrativa de la educación pública, así como al 

ideal del hombre que necesita formar la sociedad panameña. 
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La Constitución de la República en el Capítulo 5 Educación en su artículo 91 establece: 

ñTodos tienen derecho a la educaci·n y la responsabilidad de educarse. El Estado 

organiza y dirige el servicio público de la educación nacional y garantiza  a los padres 

de familias el derecho de participar en el proceso educativo de sus hijos. 

La educación se basa en la ciencia, utiliza sus métodos, fomenta su crecimiento y 

difusión y aplica sus resultados para asegurar el desarrollo de la persona humana y de 

la familia, al igual que la afirmación y fortalecimiento de la Nación panameña como  

comunidad cultural y política.  La educación es democrática y fundada en principios de 

solidaridad humana y justicia socialò.    

 

En su art²culo 92 establece que ñLa educaci·n debe atender el desarrollo arm·nico e 

integral del educando dentro de la convivencia social, en los aspectos físicos, intelectual 

y moral, estético y cívico y debe procurar su capacitación para el trabajo útil en interés 

propio y en beneficio colectivoò.  

 

Además el Artículo 96 señala que: ñLa Ley determinará la dependencia estatal que 

elaborará y aprobará los planes de estudio, los programas de enseñanza y los niveles 

educativos, así como la organización de un sistema nacional de orientación educativa, 

todo ello de conformidad con las necesidades nacionalesò.  

 

La Ley 47 de 1946, Orgánica de Educación, que rige el sistema educativo panameño, 

fue modificada y adicionada por la Ley 34 del 6 de julio de 1995, por la Ley 50 de  

noviembre de 2002 y por la Ley 60 del 7 de agosto de 2003. Mediante el Decreto 

Ejecutivo Nº 305 del 30 de abril del  2004, se incorporaron estas modificaciones al texto 

original de la Ley 47 de 1946, y el documento resultante es denominado Texto Único de 

la Ley 47 de 1946, Orgánica de Educación.  

 

En el cuadro No. 2.1, se señalan los principales artículos del Texto Único, relacionados 

con la estructura del sistema educativo panameño, y en el cuadro No. 2.2, las 

disposiciones legales fundamental relativas a la educación media  en Panamá. 
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CUADRO No. 2.1: RESUMEN DEL TEXTO ÚNICO DE LA LEY 47 DE 1946, ORGÁNICA DE EDUCACIÓN 

Modificada y adicionada por la Ley 34 del 6 de julio de 1995, por la Ley 50 de noviembre de 2002 y por la Ley 60 del 7 de agosto de 2003 
 

Estructura Académica del Sistema Educativo 
ARTÍCULO 18 

El sistema educativo es el  conjunto de instituciones, entidades  y dependencia que desarrollan  programas y ofrecen servicios educativos  
integrados y articulados coherentemente, dándole unidad  y continuidad al proceso de aprendizaje ï enseñanza,  y abarca tanto las acciones 
educativas que se cumplen en las instituciones formales de enseñanza, como las que se desarrollen fuera de éstas. 

 
La administración del sistema educativo responderá a una política de Estado, cuyo objetivo es garantizar la continuidad y ejecución de la política 
educativa que asegure la transformación integral  del sistema educativo, que sea producto del estudio y diagnóstico de la realidad la consulta, el 
seguimiento y la evaluación, para lograr su calidad, pertinencia, equidad, eficiencia y eficacia 
 
SUBSISTEMA REGULAR             SUBSISTEMA NO REGULAR 

 

 

 

 

 

 

 
 

El subsistema regular se organiza en tres niveles 

 

 

 

 
 

 
 
 

Artículo 64 

El subsistema regular comprende la educación  formal o 

sistemática, que desarrolla la estructura  educativa para atender la 

población escolar de menores, jóvenes y adultos, con participación 

del núcleo familiar.  Atenderá también, mediante la modalidad 

formal y no formal, a aquella población que requiera educación 

especial.  Este subsistema cumplirá  con las metas,  propósitos, 

finalidades  y política educativa del país, acorde al ordenamiento 

jurídico que la sustenta. 

 

 

Artículo 4  
El sistema educativo panameño 

está compuesto por dos 

subsistemas: el regular y el no 

regular definidos en esta  Ley,  

tanto en el subsistema regular 
como en el no regular, 

existirán las modalidades 

formal y no formal. Ambos 

susbsistemas funcionarán 

coordinada y simultáneamente 

con articulación y continuidad 

de grados, con etapas y niveles 

que aseguren la calidad, 

eficiencia y eficacia del 

sistema dentro de una 

concepción de educación 

permanente. 

Artículo 93 

El subsistema no regular contempla modalidades formales y 

no formales.  La educación  no regular contribuirá al 

mejoramiento y superación de la vida social y personal del ser 

humano, de sus intereses ocupacionales y oportunidades de 

estudio a nivel superior, mediante acciones específicas, según 

las características de los estudiantes no incluidos en el ámbito 

de la educación regular. 

El Ministerio de Educación coordinará, orientará y supervisará 

las acciones educativas que se desarrollen en el subsistema no 

regular, tanto en los centros oficiales como particulares, con el 

propósito de establecer la articulación apropiada entre el 

subsistema regular y no regular en lo académico y en lo 

administrativo. 

Artículo 113 

El subsistema no regular atenderá, mediante educación 

especial, a las personas que por sus condiciones físicas, 

sensoriales, mentales o sociales, no puedan beneficiarse 

óptimamente del proceso de enseñanza aprendizaje ofrecido 

por el  subsistema regular.  Esta población tendrá derecho de 

ser atendida en el subsistema regular, cuando sus condiciones 

así lo requieran.  

Segundo nivel 

de enseñanza  

Educación 

media de 

carácter 

gratuito con 

una duración de 

tres (3) años. 

Tercer nivel de 

enseñanza 

Educación 

superior 

(postmedia, no 

universitaria y 

universitaria) 

Primer nivel de enseñanza 

o Educación  básica 

general, que es de carácter 

universal, gratuito y 

obligatorio, con duración de 

once años que incluye: 

Educación preescolar para 

menores de cuatro (4) a 

cinco (5) años con duración 

de dos (2) años.  Educación 

primaria, con una duración 

de seis (6) años.  Educación 

premedia, con una duración 

de tres (3) años. 
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CUADRO No. 2.2: SEGUNDO NIVEL DE ENSEÑANZA O EDUCACIÓN MEDIA 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Artículo 83 
El segundo nivel de enseñanza continuará la 
formación cultural del estudiante  y le ofrecerá 
una sólida formación en opciones específicas, a 
efecto de prepararlo para el trabajo productivo, 
que le facilite su ingreso al campo laboral, y 
proseguir estudios superiores de acuerdo con sus 
capacidades e intereses y las necesidades 
socioeconómicas del país. 
Para el logro de estos objetivos se crearán 
bachilleratos y carreras técnicas intermedias que 
profundizarán  en la formación especializada, 
previo estudio de la realidad y las necesidades 

nacionales. 

Artículo 81 
El segundo nivel de enseñanza o educación media es de carácter 
gratuito y diversificado, con una duración de tres (3) años lectivos. 
Párrafo: Los alumnos podrán mantenerse en el subsistema 

regular hasta cumplir la mayoría  de edad, si no han culminado, 

pasarán al subsistema no regular formal. 

Artículo 84 
Los bachilleratos a los que se refiere el  artículo anterior se crearán 
en concordancia con las necesidades científicas, tecnológicas, 
culturales, ambientales y de acuerdo con las demandas de la 
sociedad panameña. Para ingresar al segundo nivel de enseñanza 
es necesario haber aprobado los estudios correspondientes al primer 
nivel en su totalidad. 
Los diferentes tipos de bachilleratos serán creados por decreto 

ejecutivo. 

Artículo 87 
Los estudiantes que terminen satisfactoriamente el 
plan de estudio correspondiente al bachillerato del 
segundo nivel de enseñanza, recibirán un diploma 
que acreditará su especialidad y les permita su 

ingreso al nivel de  educación superior. 

Artículo 298 
Los planes de estudio en todos los niveles de 
enseñanza, se fundamentarán en las áreas   

científicas, humanísticas y tecnológicas. 
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2.2.2  Los fines de la Educación Panameña  
 

Le corresponde al Ministerio de Educación, dentro de la administración pública, 

coordinar las acciones educativas, para determinar los programas de enseñanza, la 

organización del primer y segundo nivel del sistema educativo y velar que se cumplan 

los fines de la educación. 

Los fines de la educación panameña están definidos en el artículo  10  del Texto Único 

de la Ley 47 de 1946, Orgánica de Educación Modificada y adicionada por la Ley 34 de 

6 de julio de 1995. 

 

Los Fines de la Educación Panameña son: 

1. Contribuir al desarrollo integral del individuo con énfasis en la capacidad crítica, 

reflexiva y creadora, para tomar decisiones con una clara concepción filosófica y 

científica del mundo y de la sociedad, con elevado sentido de solidaridad 

humana. 

2. Coadyuvar en el fortalecimiento de la conciencia nacional, la soberanía, el 

conocimiento y valoración de la historia patria, el fortalecimiento de la nación 

panameña, la independencia nacional y la autodeterminación de los pueblos. 

3. Infundir el conocimiento y práctica de la democracia como forma de vida y de 

gobierno. 

4. Favorecer el desarrollo de actitudes en defensa de las normas de la justicia e 

igualdad de los individuos, mediante el conocimiento y respeto de los derechos 

humanos. 

5. Fomentar el desarrollo,  conocimiento, habilidades, actitudes y hábitos para la 

investigación y la innovación científica y tecnológica, como base para el progreso 

de la sociedad y el mejoramiento de la calidad de vida. 

6. Impulsar, fortalecer y conservar el folclor y las expresiones artísticas  de toda la 

población, de los grupos étnicos del país y de la cultura regional y universal. 
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7. Fortalecer y desarrollar la salud física y mental del panameño a través del 

deporte y actividades recreativas de vida sana, como medios para combatir el 

vicio y otras prácticas nocivas. 

8. Incentivar la conciencia para la conservación de la salud individual y colectiva.  

9. Fomentar el hábito del ahorro, así como el desarrollo del cooperativismo y 

solidaridad. 

10. Fomentar los conocimientos en materia ambiental con una clara conciencia y 

actitudes conservacionistas del ambiente y los recursos naturales de la Nación y 

del mundo. 

11. Fortalecer los valores de la familia panameña como base  fundamental para el 

desarrollo de la sociedad. 

12. Garantizar la formación del ser humano para el trabajo productivo digno, en 

beneficio  individual y social. 

13. Cultivar sentimientos y actitudes de apreciación estética en todas las expresiones 

de la cultura. 

14. Contribuir a la formación, capacitación y perfeccionamiento de la persona como 

recurso humano, con la perspectiva de educación permanente, para que 

participe eficazmente en el desarrollo social, económico, político y cultural de la 

Nación y reconozca y analice críticamente los cambios  y tendencias del mundo 

actual. 

15. Garantizar el desarrollo de una conciencia social a favor de la paz,  la tolerancia 

y la concertación como medios de entendimiento entre los seres humanos, 

pueblos y naciones. 

16. Reafirmar los valores éticos, morales y religiosos en el marco del respeto y la 

tolerancia entre los seres humanos. 

17. Consolidar la formación cívica para el ejercicio responsable de los derechos y 

deberes ciudadanos, fundamentada en el conocimiento de la historia, los 

problemas de la Patria y los más elevados valores nacionales y mundiales. 
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2.2.3 Fundamentos de la Educación 
 

Son los pilares fundamentales sobre los cuales se asienta la educación, como hecho, 

como función, como proceso.  Sin el mundo cultural no habría educación. 

Existen dimensiones de la educación que se pueden establecer en tres  planos: 

 

a. Subjetivo: Atiende el desarrollo personal, la educabilidad del hombre y su 

integración en el  mundo socio-cultural. 

b. Funcional: Atiende la moderación del hombre de acuerdo a su desarrollo 

adecuado, considerando sus probabilidades comunicativas. 

c. Objetivo mediador: Atiende la formalización operativa del individuo durante el 

proceso educativo. El hombre debe interactuar dentro de una sociedad en forma 

comunicativa, formativa, cognoscitiva  y afectiva. 

 

2.2.4 Política Educativa de la Educación Media 
 

Para conocer la nueva propuesta curricular y comprender sus intenciones y alcance, es 

esencial tener en cuenta las líneas de política educativa que han sido elaboradas como 

elementos orientadores de todo el accionar curricular que se produzca dentro del 

proceso de Transformación Curricular, tales como: 

 Una orientación curricular fundada en los principios del constructivismo, 

manifestado en los Planes y Programas de Estudios y en el quehacer diario de 

los directores, maestros y alumnos. 

 

  El Currículo será de carácter nacional por su condición de flexibilidad y en 

atención a niveles y modalidades del sistema; tendrá diferentes expresiones a 

partir de orientaciones emanadas de la Dirección Nacional de Currículo y 

Tecnología Educativa. Se trabajará sobre  base de procesos de adecuación 

curricular que permitan el acercamiento a las  realidades del sujeto que aprende 

y de la comunidad en que se ubica la institución escolar. Esto implica que no 
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habrá descentralización del Currículo, sino una contextualización, que considera 

las particularidades de cada comunidad. 

 

 El Currículo ofrecerá contenidos actualizados y pertinentes con las realidades del 

mundo actual, el desarrollo científico y las necesidades, demandas e intereses 

de la sociedad panameña. Para esto corresponderá a cada centro educativo 

crear los mecanismos para la actualización permanente de los contenidos de los 

programas de estudios y la revisión de las estrategias didácticas y de evaluación.  

 

 En todos los niveles y modalidades, la elaboración y ejecución del Currículo, 

considerará los aspectos que favorecen la construcción del conocimiento, el 

aprendizaje significativo y el desarrollo de la inteligencia, el pensamiento crítico, 

la creatividad y la imaginación, así como los procesos socio afectivos. Se 

impone, para ello, buscar propuestas de carácter integrador, que superen la 

actual fragmentación de la oferta, la incorporación de metodologías 

participativas, activas y constructivistas, para una evaluación integral.  

  Los procesos de desarrollo del Currículo se caracterizarán por promover la más 

amplia participación de la comunidad educativa en los diferentes momentos del 

mismo.  

 

 Se favorecerá la articulación entre los distintos niveles del sistema educativo; 

para esto se procurará que tanto los planes de estudios como los programas, 

guarden la correspondencia necesaria para garantizar la secuencia, continuidad, 

integración y pertinencia de los aprendizajes correspondientes a los diferentes 

niveles y modalidades. 

 

  Se garantizarán los apoyos en términos de medios, materiales y recursos en 

todos los niveles y modalidades del sistema.  
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 La investigación y la innovación curricular se constituirán en actividades 

fundamentales para favorecer el desarrollo curricular en todos los niveles del 

sistema. 

 Se garantizará el perfeccionamiento continuo del personal docente y 

administrativo en todos los aspectos relativos al Currículo, con el propósito de 

que los mismos cuenten con la capacitación adecuada para su desempeño en el 

campo educativo, en el marco del proceso de transformación curricular. 

  La supervisión educativa concederá especial énfasis a la orientación del 

Currículo para favorecer la investigación, la innovación, la adecuación y en 

general el desarrollo del mismo.  

  Se garantizará la coordinación e intercambio de experiencias, en materia 

curricular, entre todas las instituciones y organizaciones educativas del país.  

 Para el desarrollo del Currículo se utilizarán diferentes estrategias de carácter 

presencial y a distancia que permitan el acceso, la permanencia y el egreso de la 

población en los diferentes niveles y modalidades del sistema.  

 Se fortalecerá la oferta de la educación post media para brindar mejores 

oportunidades de calificación para el trabajo productivo; ello implicará una 

adecuada orientación educativa y profesional en todos los niveles anteriores.  

 Se propiciará la articulación y participación de los diferentes medios de 

comunicación del estado y los particulares, para apoyar la labor educativa de la 

escuela utilizando los recursos nacionales e internacionales. 

Estas orientaciones aparecen en el documento Nuevo Modelo Curricular: Bases 

Teóricas y Prácticas (Ministerio de Educación, 1998). 
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2.2.5 Fundamentos del Currículo 
 

El currículo se sitúa entre las declaraciones de principios generales y su traducción 

operacional, entre la teoría educativa y la práctica pedagógica, entre la planificación y la 

acción, entre lo que se prescribe y lo que realmente sucede en las aulas. 

Los fundamentos del currículo ocupan un lugar central en los planes y programas 

educativos y sus elementos curriculares responden a tres preguntas fundamentales: 

¿Para qué enseñar?, ¿Qué enseñar? y ¿Cómo enseñar? 

 

Para responder a estas interrogantes se debe elaborar un diseño curricular 

fundamentado en aspectos: sociológicos, filosóficos, sicológicos, pedagógicos y 

epistemológicos, bien planificados, organizados y seleccionados. 

2.2.5.1 Fundamento Sociológico  

 
Hablar del hombre como ser cultural y ser histórico significa hablar simultáneamente del 

hombre como ser social. Se considera un ser social no sólo porque nace dentro de una 

sociedad, sino que necesita de ella para sobrevivir y desarrollar su capacidad para crear 

cultura y ser depositario de toda la experiencia cultural del hombre. 

 

La sociedad y cultura ejercen presión sobre la selección de objetivos, contenidos y, 

hasta cierto punto, quien va a ser educado y a que presiones sociales debe responder. 

Por lo que el currículo  debe contemplar el conjunto de competencias que contribuyen a 

la socialización del alumno dentro de las pautas culturales de una comunidad.  Así 

como también debe propiciar la atención al fortalecimiento de los valores culturales y la 

capacidad  de decidir sobre el futuro de la nación (Ortiz, 2009). 

 

Se educa para que las personas se desempeñen mejor en el ambiente social, cultural, 

económico y político. 
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2.2.5.2 Fundamento Filosófico 

 
Se requiere de un ser social que se desenvuelva en una sociedad que le permita 

desarrollar su personalidad, el modo de pensar, de sentir y de actuar. Esto es, lo que le 

permitirá enfrentar prácticas económicas, científicas, políticas e ideológicas. El currículo 

entonces debe ser diseñado de tal manera que contribuya real y efectivamente a la 

formación del ser cultural, histórico y social. 

 

2.2.5.3 Fundamento Psicológico 

 

El proceso curricular se centra en el desarrollo de la personalidad del individuo 

considerando la parte socio-afectiva, cognitiva y sicomotora del educando.  Por ello, en 

el desarrollo del individuo, en su proceso de aprendizaje, hay que considerar la 

madurez del sujeto a quien se va a enseñar. Las consideraciones que se deben hacer 

en este respecto son biológicas, sicológicas y culturales. 

 

Para diseñar un cuerpo de conocimientos se deben tomar en cuenta aspectos del 

desarrollo personal, tales como: 

1- La base biológica del desarrollo individual de acuerdo al nivel de madurez 

del individuo. 

2- La maduración física 

3- El Desarrollo intelectual 

4- El Desarrollo emocional 

5- Las presiones culturales 

 

Las fuentes psicológicas del currículo toman en cuenta las necesidades, los intereses y 

las expectativas de los alumnos, estimulando a la vez, sus habilidades, la creatividad, el 

juicio crítico, toma de decisiones y resolver problemas para aprovechar al máximo sus 
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potencialidades. Esto ha generado distintas tendencias pedagógicas en cuanto a la 

forma de abordar el currículo en su plano procesal práctico. 

2.2.5.4 Fundamento Pedagógico 

 
La pedagogía desplaza su centro de atención hacia la naturaleza del niño y tiende a 

desarrollar en él un espíritu científico de acuerdo con las exigencias de la sociedad. 

En ese sentido, la escuela es una institución social, que debe propiciar el ambiente al 

educando en su proceso de aprender a aprender.  

 

En cuanto al desarrollo del proceso enseñanza-aprendizaje, el currículo debe: 

ü Estimular los procesos de atención, memoria y sus capacidades.  

ü Ejecutar experiencias con materiales concretos. 

ü Desarrollar la capacidad crítica reflexiva.  

ü Estimular las capacidades motrices, intelectuales y socio-afectivas en función de 

la edad. 

ü Aplicar modelos de aprendizajes, entre los cuales están: 

a. Modelo de Jean Piaget 

- Promueve en los alumnos el empleo de experiencias concretas y 

reflexión a partir de la práctica. 

- Promueve el uso de las experiencias sociales. 

b. Modelo de Albert Bandura 

- Toma en cuenta la expectativa de los alumnos cuando se le enseña 

algo. 

c- Modelo de Jerome S. Bruner 

- Aprendizaje por descubrimiento 

                 d- Modelo de Robert Gagñe 

- Propone una serie de fases para un mejor aprendizaje   

- Motivación, aprehensión, adquisición, retención, evolución. 

- Generalización, actuación, retroalimentación. 
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2.2.5.5 Fundamento Epistemológico 

 
Actualmente se acentúa la influencia de la ciencia y la tecnología en nuestro lenguaje, 

modo de vida, valores y producción de materiales. Por lo tanto es necesaria una 

reflexión sobre los conceptos de saber, de conocimiento científico, de investigación 

científica y del quehacer científico en nuestra sociedad. 

 

Durante mucho tiempo la filosofía abarcó el saber y a partir del renacimiento surgieron 

nuevas actitudes, campos conceptuales, discursos y prácticas sociales que trajeron la 

independencia progresiva de la ciencia frente a la filosofía. 

Bacon, había asociado el quehacer científico con la acción saber para prever y prever 

para poder. Fue necesario esperar posteriormente las reflexiones críticas de Kant para 

tener claridad sobre el carácter activo y transformativo de la razón científica. Con Kant 

se inicia la elaboración de una epistemología en sentido estricto, es decir, como 

reflexión crítica sobre las condiciones de posibilidad del conocimiento, así como su 

validez y sus límites. 

 

La fuente epistemológica del currículo clarifica las relaciones entre investigación, 

conocimiento y aprendizaje.  La epistemología tradicional aporta al currículo elementos 

importantes para la ordenación y secuenciación de contenidos, lo que  permite delimitar  

el objeto de estudio de ésta y su relación con otras disciplinas; mientras que la 

epistemología renovada o no tradicional analiza los procesos de producción, 

transferencia, difusión y aplicación de los contenidos como procesos sociales, 

coherentes con el contexto social donde ellos se desenvuelven (Nuñez, 1999; Pansza, 

1993). 
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2.2.6 Admisión a la Universidad de Panamá 
 

2.2.6.1 Áreas Académicas de la Universidad de Panamá 

 
La Dirección General de Admisión de la Universidad de Panamá es la encargada del 

proceso de admisión de los estudiantes a esta casa de estudios. Para tales efectos, la 

Universidad de Panamá agrupa las facultades en cinco áreas académicas, basada en el 

criterio de los requisitos de admisión que establece cada facultad. Estas áreas son:  

 Administración de Empresas y Contabilidad 

 Administración Pública y Economía 

 Arquitectura 

 Científica 

 Humanística.  

 

La Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnología, que es la que nos interesa en 

esta investigación, está dentro del área científica. Esta área está constituida por las 

siguientes facultades: 

 Ciencias Agropecuarias 

 Ciencias Naturales, Exactas y Tecnología 

 Enfermería 

 Farmacia 

 Informática, Electrónica y Comunicación 

 Medicina 

 Medicina Veterinaria 

 Odontología 

 Psicología.  

 

 

 

 



 

 
44 

 

2.2.6.2 Requisitos de Admisión 

 

Los requisitos de admisión a este centro superior de estudios se formulan a partir de la 

orientación que establece cada facultad en sus programas de estudio, y en la diferente 

formación que reciben los estudiantes en sus estudios de secundaria (tipo de 

bachillerato). En el caso particular de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y 

Tecnología, debido a la diversidad de bachilleratos en ciencias con énfasis que 

surgieron a partir de la transformación curricular de la educación media de  la segunda 

mitad de la década de los 90 y buscando un mecanismo que no dejase por fuera 

ninguno de estos énfasis, se estableció que podían optar por carreras de esta facultad 

todo los egresados de bachilleratos que tuviesen en su currículo como mínimo un año 

de biología, un año de física y un año de química; es decir, un año en cada una de las 

asignaturas de ciencias básicas. Además, que la educación de pre media y media 

juntas tuvieran como mínimo, cinco años de duración y cubrieran como mínimo, cinco 

años de Matemática.  

 

La flexibilidad de este requisito para ingresar a la Facultad de Ciencias Naturales, 

Exactas y Tecnología, condujo a que la Dirección General de Admisión registrase como 

bachillerato de procedencia, en una sola denominaci·n de ñbachillerato en cienciasò, 

tanto al bachillerato en ciencias como a los bachilleratos en ciencias con énfasis, no 

separando la información de ambos.  

 

Cabe señalar que durante el período estudiado en esta investigación, la Facultad de 

Ciencias Naturales, Exactas y Tecnología sufrió modificaciones en su oferta y su 

estructura académica. Tal es el caso de las carreras de Ingeniería Electrónica y 

Comunicación, y de Ingeniería en Informática, que se crearon bajo la administración de 

esta Facultad en 1992 y 1994, respectivamente, pero que en el año 2000 se separan 

para crear la Facultad de Informática, Electrónica y Comunicación. Por otro lado, a partir 
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del año 2004 se abrieron nuevas carreras en Biología, Física y Química, como las 

Docencias, Tecnología Química Industrial, Ingeniería en Topografía y Geodesia. 

 

En cuanto a los requisitos generales de admisión a la Universidad de Panamá, se 

aplican tres pruebas a los estudiantes que aspiran ingresar a este centro de estudios 

superiores: Prueba de Capacidades Académicas (PCA), Prueba de Conocimientos 

Generales (PCG) y la Prueba Psicológica (GATB). La relación combinada y ponderada 

de estas tres pruebas de admisión se denomina índice predictivo y se usa para 

pronosticar el índice académico de los estudiantes, su futuro desempeño académico. Es 

decir, es un aproximado de lo que se espera obtenga el estudiante en su primer año de 

estudios universitarios.  En el año 1993 la Universidad de Panamá incorporó este 

instrumento al proceso de admisión. Para ingresar, el estudiante debe obtener un índice 

predictivo mayor o igual a 1,0, que equivale a un 71 %. 

 

2.3 Marco Conceptual 

 

2.3.1 Educación 

 
El texto Đnico de la Ley 47 de 1946 dice en su Art²culo 1: ñLa educación es un derecho 

y un deber de la persona humana, sin distingo de edad, etnia, sexo, religión, posición 

económica, social o ideas políticasò. Y el Art²culo 5: ñLa educaci·n paname¶a como 

proceso que se realiza a través de toda la vida del ser humano, deberá promover 

cambios de conducta hacia el logro de actitudes  y capacidades, para que el individuo 

sea portador de los valores culturales, cívicos y morales, y pueda perfeccionar 

constantemente su preparación. Estos artículos están desarrollados en la Dirección 

Nacional de Currículo del MEDUCA como un proceso cambiante en el desarrollo de una 

sociedad, dentro de la cual se cumplen funciones individuales y sociales: 

- Función individual, es la autorrealización y el desarrollo integral para enriquecer 

sus conocimientos, habilidades y valores. 
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- Función social, eleva el nivel cultural del hombre, aspira a la igualdad social, lo 

capacita políticamente y le asegura la continuidad sociocultural (Documento de 

Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa, 1996). 

 

2.3.2 Educación Media 

La educación media está definida en el artículo 64 del Texto Único de la Ley 47 de 

1946. La Dirección Nacional de Currículo la define como la etapa en que se desarrolla 

el pensamiento reflexivo para analizar los valores y dar solución a los problemas, 

habilidades y actitudes, que permitan orientarse al estudiante hacia algunas actividades 

profesionales y académicas.  

 
2.3.3 Currículo  

El currículo educativo es la concreción de los principios, fines y políticas establecidos 

por el sistema educativo, y comprende las etapas de planificación, elaboración, difusión, 

aplicación, seguimiento y evaluación (Texto Único de la Ley 47 de 1946, Capítulo 2, 

artículo 295).  

 

2.3.4 Comunidad Educativa 

En el Art²culo 51 de la Ley 47 de 1946, Org§nica de Educaci·n, se establece que: ñEn 

cada centro escolar del primer y segundo nivel de enseñanza, funcionará un organismo 

consultivo y de participación ad honórem, denominado Comunidad Educativa Escolar, 

que estará integrado por: 

 

1. El director o la directora del centro escolar. 

2. El presidente  o la presidenta de la Asociación de Padres de Familia. 

3. Un representante de los educadores y educadoras del centro escolar. 

4. Un representante de los estudiantes de los últimos años. 

5. Un representante de las organizaciones cívicas del área donde está ubicado el 

centro escolar. 
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El diccionario de pedagogía, de Ezequiel Ander-Egg (1999), define la comunidad 

educativa de la siguiente manera: Con esta expresión se hace referencia al grupo de 

personas que,  dentro de un establecimiento docente, intervienen en el proceso 

educativo. Generalmente comprende a los implicados: personal docente, alumnos y a 

los directamente interesados (los padres de los alumnos). 

 

En otras circunstancias, el concepto se utiliza con mayor amplitud, incluyendo a los 

miembros del gabinete psico-pedagógico y a todas las que trabajan dentro del 

establecimiento docente, aunque las tareas que realizan no sean expresamente 

educativas. 

 

La concepción y la práctica de la comunidad educativa se enmarcan dentro de una 

perspectiva organizacional que asumen la participación como un principio básico y 

fundamental y que presupone un estilo de dirección democrático. 

 

2.3.5 Centro Educativo 

Es todo establecimiento destinado a una tarea educativa, cualquiera que sea su nivel o 

enseñanza que imparten. Se le pueden asignar diferentes denominaciones como 

escuela, colegios, institutos, universidades. 

 

2.3.6 Bachillerato 

El diccionario de pedagogía de Ander-Egg define el bachillerato de la siguiente manera: 

ñEn la organizaci·n escol§stica medieval, era el primero de los grados universitarios.  

Luego, a partir de la reforma napoleónica de la enseñanza el bachillerato pasó a hacer 

un examen que señalaba el final de la enseñanza secundaria. Actualmente, 

corresponde a los estudios de nivel medio, que se proporcionan entre la enseñanza 

general básica y la universidadò. 
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Las reformas educativas llevadas en los últimos años, en diferentes países, han 

introducido  una gran variedad de cambios en el bachillerato.  Si bien sigue siendo una 

vía de acceso a la Universidad, suele tener diferentes modalidades según el tipo de 

estudios que se piensen realizar en las mismas. 

 

También el bachillerato ofrece una vía para insertarse en el mundo laboral.  
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TERCERA PARTE 

METODOLOGÍA 
 

En los colegios oficiales de Panamá existe una variedad de bachilleratos en ciencias, 

con orientaciones y objetivos diferentes, que se han desarrollado de manera casi 

vertiginosa desde la década de los 90, de ahí que este proyecto de investigación se ha 

organizado de tal forma que se logren conocer las diferentes modalidades de 

bachilleratos científicos que se ofrecen en nuestro país, su orientación, su estructura y 

el contexto en que se desarrollan; así como identificar  los factores determinantes que 

han influido en las modificaciones curriculares y las formas en que se han 

implementado esas modificaciones.  También se ha estudiado la influencia que esto 

hubiese podido ocasionar en la selección de las carreras de las ciencias básicas en la 

Universidad de Panamá, por parte de los aspirantes. 

 

3.1 Tipo de Investigación 
 

Para cumplir con los objetivos planteados se realizará un estudio  no probabilístico, 

cuantitativo, cualitativo, retrospectivo, descriptivo, exploratorio  y correlacional, el cual 

busca no sólo cuantificar los bachilleratos existentes sino también encontrar  los 

factores determinantes  en la creación de esas diversas modalidades de bachillerato en 

ciencias con énfasis.  

 

A continuación, se explica el tipo de investigación enunciada: 

Es no probabilística, ya que para la selección de la muestra se escogieron centros 

educativos del nivel medio que cumpliesen con los siguientes  criterios: 

× Que sean una muestra lo más representativa de la población. 

× Que tuviesen implementados el bachillerato en ciencias o algunas de las 

modalidades de bachillerato en ciencias con énfasis. 
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× La accesibilidad geográfica de los centros educativos y la disponibilidad de los 

directores  para la aplicación de la encuesta y la realización de las entrevistas. 

Para este último punto se contaba con autorización de la Dirección General del 

MEDUCA.  

Es cuantitativa, porque se obtiene un producto de información de datos en forma directa 

e indirecta y algunas de  sus variables son de tipo cuantitativo. 

 

Es cualitativa, porque estudia los fenómenos dentro de un contexto que es construido a 

través de los diferentes momentos de la investigación con mayor profundidad, con un 

análisis descriptivo. 

 

Es retrospectiva, porque se indagan hechos y datos ocurridos en momentos pasados, 

con anterioridad a la investigación realizada. 

 

Es descriptiva, porque explica situaciones y eventos, las variables de la investigación, y 

cómo se  manifiestan en  determinados fenómenos. 

 

Es exploratoria, porque examina aquellos aspectos de la investigación de los que no se 

tiene suficiente información. 

  

Es correlacional, porque mide el grado de relación que existe entre: la matrícula de 

primer ingreso a las carreras de la ciencias básicas de la Universidad de Panamá y el 

egreso de estudiantes de los bachilleratos en ciencias y los bachilleratos en ciencias 

con énfasis, de los colegios oficiales de la República de Panamá. 

 

3.2 Instrumentación 
 

Los instrumentos utilizados para la recolección de los datos del presente trabajo son los 

siguientes:  
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Hojas de cotejo:  

 Para la recolección de la información de los Bachilleratos en Ciencias por región 

educativa y colegio. 

 Para la recolección de la información de los Bachilleratos en Ciencias con 

énfasis por región educativa y colegio. 

 Para la recopilación de los fundamentos curriculares del bachillerato en ciencias 

tradicional y bachilleratos en ciencias con énfasis y comparación de los 

fundamentos: sociológicos, filosóficos, pedagógicos, sicológicos y 

epistemológicos. 

 Para la recopilación de los fundamentos curriculares del bachillerato en ciencias 

tradicional y bachilleratos en ciencias con énfasis y comparación de los 

fundamentos tecnológicos y ambientales. 

 Para la recopilación de la relación de los elementos curriculares de los 

programas del área científica en el bachillerato en ciencia tradicional y 

bachilleratos en ciencia con énfasis y comparación de los fundamentos: 

objetivos, contenidos, metodología, recursos y evaluación. 

 Para anotación de las condiciones de la infraestructura física de los colegios. 

 Para la recopilación de la estadística de ingreso a las ciencias básicas de la 

Universidad de Panamá, que permite recoger datos sobre dicha información 

clasificada en dos grandes bloques: Bachillerato en Ciencias (tradicional y 

énfasis) y otras orientaciones de Bachilleratos en Ciencias (estudiantes 

provenientes de escuelas particulares). 

 Para la recopilación de la estadística de ingreso a las ciencias básicas a la 

Universidad de Panamá, que permite recoger información clasificada en dos 

grandes bloques: colegios oficiales y colegios particulares. 

 Para recoger la información de matrícula de primer ingreso a las carreras de 

ciencias básicas de Biología, Física y Química, que permite determinar el 

número de estudiantes de primer ingreso matriculados en estas carreras cada 

año y en el período estudiado. 



 

 
52 

 

Encuestas  

 Para estudiantes: este instrumento consta de 12 reactivos, divididos en: 

9 preguntas de tipo general y sobre aspectos curriculares. 

1 pregunta relativa a las condiciones en cuanto a infraestructura y recursos. 

2 preguntas sólo formuladas a los estudiantes de bachilleratos con énfasis. 

 Para docentes: este instrumento consta de 16 reactivos, divididos en: 

9 preguntas sobre aspectos generales 

5 preguntas sobre aspectos curriculares  

2 preguntas sobre aspectos de infraestructura y recursos. 

 Para supervisores y personal técnico que labora en el MEDUCA. Este 

instrumento consta de 16 reactivos, divididos en: 

6 preguntas sobre aspectos generales 

10 preguntas sobre aspectos curriculares 

 

Guía para la entrevista a los directores de los colegios: este instrumento consta de12 

reactivos: 

5 preguntas sobre aspectos generales 

7 preguntas sobre aspectos curriculares 

 

Por medio de estos instrumentos se recogieron y se analizaron las variables a estudiar, 

las cuales aparecen indicadas en el cuadro de Descripción de Variables. 
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3.3 Descripción de Variables 
 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
INSTRUMENTO 

Número de bachilleratos 

en ciencias 

Cantidad de personas 

o cosas de 

determinada especie 

Cantidad de bachilleratos en 

los diversos colegios o 

escuelas del país. 

Hoja de Cotejo 

Modalidad del bachillerato  Modo de ser o de 

manifestarse algo 

Modalidades de bachilleratos 

existentes en sistema 

educativo del país. 

Hoja de Cotejo 

Entrevista 

Propósito de cada 

modalidad de bachillerato 

Objeto, mira, cosa que 

se pretende conseguir 

Logros que se pretenden 

alcanzar en cada una de las 

modalidades de Bachillerato 

Hoja de Cotejo 

Entrevista 

Origen de la 

implementación de los 

bachilleratos 

Principio, nacimiento, 

manantial, raíz y causa 

de algo. 

Hechos que dieron origen a 

la implementación de 

Bachillerato. 

Hoja de Cotejo 

Entrevista 

Criterios utilizados para el 

establecimiento de los 

nuevos Bachilleratos. 

Norma para conocer la 

verdad. 

Razones en que se 

fundamentan para el 

establecimiento de los 

nuevos Bachilleratos 

Hoja de Cotejo 

Entrevista 

Ventajas de los nuevos 

Bachilleratos 

Superioridad o 

mayoría de una 

persona o cosa 

respecto de otra. 

Ventajas de un Bachillerato 

de mayor concentración de 

asignaturas en el área 

científica con respecto a 

otro. 

Encuesta 

Entrevista 

Limitaciones que se 

originan con la 

implementación de los 

diversos Bachilleratos 

Poner barreras a una 

acción o a una cosa 

Desventajas producto de la 

diversificación en los 

Bachilleratos y sus énfasis 

Encuesta 

Entrevista 

Impacto que han tenido 

los diversos énfasis de los 

Bachilleratos en la 

selección de una carrera 

universitaria en las 

ciencias básicas 

Efecto producido en la 

opinión pública por un 

acontecimiento 

Oportunidades que han 

generado los diversos 

Bachilleratos en la selección 

de una carrera universitaria 

en las ciencias básicas. 

Encuesta 

Entrevista 

Tiempo (en Horas) de 

dedicación a las 

asignaturas científicas en 

los diversos Bachilleratos 

Oportunidad, ocasión o 

coyuntura de hacer 

lago. 

Cantidad de horas de 

dedicación al estudio de las 

asignaturas científicas en 

cada uno de los 

Bachilleratos. 

Hoja de Cotejo 

Porcentaje de estudiantes 

de los Bachilleratos 

científicos que ingresan a 

las carreras científicas en 

la Universidad de 

Panamá. 

Cantidad de 

rendimiento útil que 

dan 100 unidades de 

algo en su estado 

normal 

Variación en el porcentaje de 

alumnos que cada año 

ingresa a una carrera 

científica en la Universidad 

procedente de los diversos 

Bachilleratos. 

Hoja de Cotejo 
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3.4 Población y Muestra 
 

Por datos suministrados por la Dirección Nacional de Media Académica y la Dirección 

Nacional de Currículo y Tecnología Educativa del Ministerio de Educación, se logró 

determinar que existen 70 colegios públicos que, para el año 2009 ofrecían el 

bachillerato en ciencias (tradicional) o algunas de las modalidades del bachillerato en 

ciencias con énfasis. La población estudiada estuvo compuesta por directivos, docentes 

y estudiantes de los centros educativos en los que se ofrecen algunas de estas 

modalidades de bachillerato en ciencias, y de funcionarios de la Dirección de Media 

Académica y Técnicos de la Dirección  Nacional de Currículo.  

 

Para el estudio se tomó una muestra de 29 de esos colegios, que representan el 41% 

de ese total.  Dado que se consideraron sólo las encuestas completadas, el estudio se 

basó en los datos recopilados en 2 081 encuestas. Éstas se desglosan así: 1 889 

corresponden a estudiantes, 185 a docentes, 4 a supervisores nacionales de media 

académica y 3 a técnicos de la Dirección Nacional de Currículo del MEDUCA. 
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3.5 Herramientas Estadísticas 
 

Para captar los datos se utilizó el programa estadístico EPIINFO; mientras que para 

realizar los cruces de variables y generar los cuadros, gráficos y análisis de resultados 

se utilizó el programa Excel. 

 

 3.6 Procedimiento 
 

Se definen en el estudio tres grandes fases:  

 La primera, referida a la planificación del estudio, la cual involucró la revisión de los 

documentos que sustentaron la definición de la problemática por estudiar, así como 

la selección de colegios por visitar y la elaboración y validación de los instrumentos 

para la toma de datos. 

 La segunda, estuvo determinada por la visita al MEDUCA y a los colegios en donde 

se aplicaron los instrumentos.  

 La tercera y última etapa, que incluye el procesamiento y análisis de los resultados, 

así como la elaboración y presentación del informe final y del artículo científico para 

divulgación. 

 

3.6.1 Primera Fase:  
 

 Se solicitó al Ministerio de Educación, a través de la Dirección Nacional de Currículo 

y Tecnología Educativa y a la Dirección de Media Académica, la documentación 

sobre los currículos oficiales y planes de estudio del bachillerato en ciencias y de los 

diversos bachilleratos en ciencias con énfasis que han sido utilizados, desde la 

década del 90, en las escuelas oficiales del país; además de la información 

pertinente de los egresados de los bachilleratos en ciencias y los bachilleratos en 

ciencias con énfasis durante los años 2000 a 2009.  

 Se solicitó información a la Dirección General de Admisión de la Universidad de 

Panamá sobre la estadística de ingreso a las carreras de las ciencias básicas de la 
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Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y Tecnología, que cubren un período de 13 

años, 1998 ï 2010.  

 Se solicitó información sobre la matrícula de primer ingreso a la Dirección de 

Informática, a la Sección de Planificación de la Facultad de Ciencias Naturales, 

Exactas y Tecnología y a las escuelas de Biología, Física y Química, para completar 

un período de 17 años, 1994 ï 2010.  

 

Posteriormente se confeccionaron y validaron los instrumentos de recogida de datos: 

encuestas, cuestionarios, hojas de cotejo y guía de entrevista. En cuanto a la obtención 

y revisión de la estadística de ingreso y de la matrícula de primer ingreso a la 

Universidad de Panamá, se elaboraron los instrumentos para la recopilación de los 

datos, que consistieron en tablas con formato específico para cada información 

requerida. 

 

Para finalizar esta fase, se hizo una revisión y análisis de los currículos y planes de 

estudio de los bachilleratos en ciencias y de los bachilleratos en ciencias con énfasis 

que permitió cuantificar y clasificar los bachilleratos. También se procedió a  analizar y 

comparar la fundamentación curricular de los dos  tipos  de bachilleratos. 

 

3.6.2 Segunda Fase 
 

Se procedió a realizar las visitas a los funcionarios  del Ministerio de Educación y a los 

colegios participantes, para aplicar los instrumentos de recolección de datos (encuestas 

a estudiantes, docentes, supervisores y técnicos de MEDUCA; y  entrevista a los 

directores). Se cotejó el equipamiento y la infraestructura física con los requerimientos 

de la modalidad del bachillerato que ofrece el colegio. 

 

Una vez recogida la información, se procedió a la tabulación de los datos obtenidos, a 

editar las entrevistas grabadas y a construir los cuadros y gráficas correspondientes. 

Posteriormente se realizó un taller con los directores de colegios de las diferentes 
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regiones educativas que forman parte de la muestra y con representantes del 

MEDUCA, para la discusión de los primeros resultados encontrados. Esta actividad 

permitió completar  y ampliar los datos disponibles a la fecha. 

3.6.3 Tercera Fase  

 

Se realizó el análisis estadístico, en el cual se determinó la frecuencia y el porcentaje de 

las variables estudiadas. Se hizo un análisis de correlación lineal.  También se analizó 

la información recibida en las encuestas, entrevistas y hojas de cotejo.  

 

En cuanto a las modalidades de bachilleratos, se determinó el énfasis y la frecuencia de 

cada uno de ellos por región y centro educativo. Además, se compararon entre sí las 

estructuras académicas de tres planes de estudios de bachilleratos en ciencias y, luego, 

con la estructura de algunas de las modalidades de bachillerato en ciencias. 

 Se analizó y comparó cada fundamento curricular del bachillerato en ciencias 

tradicional con respecto al bachillerato en ciencias con énfasis, donde se 

determinaron similitudes y diferencias entre ambos. 

 Se seleccionaron los elementos curriculares internos de cada programa de  

bachillerato  en ciencias tradicional y del bachillerato en ciencias con énfasis.  

 Se hizo un análisis comparativo de los elementos curriculares del bachillerato en 

ciencias tradicional respecto al bachillerato en ciencias con énfasis, tomando en 

consideración el criterio de eficacia pedagógica y los indicadores: coherencia, 

pertinencia y viabilidad entre los elementos curriculares internos de los programas 

de asignatura y los fundamentos teóricos del currículo. 

 

En cuanto al aspecto de la infraestructura:  

 

 Se analizaron los datos proporcionados por los directores, por las observaciones 

directas y se compararon con los obtenidos en las encuestas aplicadas a 

estudiantes y docentes, para establecer las conclusiones finales. 
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En cuanto a la estadística de ingreso: 

 

 Se hizo un análisis comparativo de los resultados de las pruebas de admisión a las 

ciencias básicas de la Universidad de Panamá de los estudiantes procedentes del 

bachillerato en ciencias (tradicional y énfasis) y los egresados de otras modalidades 

de bachilleratos en ciencias (provenientes de colegios particulares). 

 Se analizó y se comparó la matrícula de primer ingreso de las carreras de ciencias 

básicas: Biología, Física y Química. 

 Se hizo un análisis de regresión lineal, entre los que optaron por carreras de las 

ciencias básicas y los egresados de la media de los bachilleratos en ciencias 

tradicional y con énfasis, para estudiar si existía correlación entre ellos. 

 

Toda esta información ha permitido redactar el informe final, que refleja los resultados 

que se han encontrado sobre los factores que han incidido en la creación de las 

diversas modalidades de bachilleratos en ciencias en el país y proponer 

recomendaciones. 
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CUARTA PARTE 

RESULTADOS Y ANÁLISIS DE LOS DATOS 
 

4.1 Resultados 

 

Los resultados obtenidos que se muestran a continuación, son presentados con base 

en  la información recabada en cada uno de los documentos estudiados y en los 

instrumentos de recolección de datos utilizados: 

 

4.1.1 Resultados del Estudio de la Documentación de los Planes y Programas 
de los Bachilleratos en Ciencias: Tradicional y con Énfasis 

 

4.1.1.1 Bachillerato Científico 

El término bachillerato tuvo su origen en la edad media y su objetivo, en aquella época, 

era preparar culturalmente al estudiante, para que después pudiera realizar sus 

estudios profesionales. 

 

En Panamá, como en muchos otros países, el bachillerato es el periodo de estudio con 

los que se obtiene el grado de bachiller.  Es una etapa perteneciente al programa de la 

educación media, con una duración de tres años de estudio, pero éstos no tienen 

carácter obligatorio.  Se desarrollan después de los nueve años de la educación básica 

general y son previos a la educación universitaria.  Al finalizar estos estudios, en 

algunas universidades del país, el alumno realiza pruebas de admisión para tener 

acceso a estudios universitarios y en otras, puede entrar directamente; es decir, el 

bachillerato prepara académicamente al alumno para que pueda realizar estudios 

superiores, pero también existen modalidades que lo capacitan para que se enfrente al 

complejo mundo laboral.  
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Todos los resultados encontrados en este estudio están referidos a los bachilleratos 

científicos de los colegios oficiales,  de educación media académica, de la República de 

Panamá desde de la promulgación de la Ley 34 del 6 de julio de 1995 hasta el año 

2009. 

Este estudio se ha centrado básicamente en el segundo nivel o educación media, que 

está bajo la responsabilidad de la Dirección Nacional de Media Académica del 

Ministerio de Educación, que tiene bajo su dirección, coordinación y ejecución, los 

estudios de bachillerato en ciencias, conjuntamente con la Dirección de Currículo y 

Tecnología Educativa del MEDUCA. 

 

4.1.1.2 Modalidades de Bachilleratos Científicos 

 
En 1909 surge, el primer bachillerato de la era Republicana de nuestro país, con la 

creación del Instituto Nacional. El diploma que se expedía en ese centro educativo era 

el de Bachiller en Humanidades y comprendía estudios que se realizaban en un período 

de cinco años. 

 

En 1926 hubo un cambio en esos planes de estudio; el bachillerato en humanidades es 

sustituido por dos orientaciones: el bachillerato en ciencias y el bachillerato en letras.  

 

Se inicia así, en 1926, el primer bachillerato en ciencias. A lo largo de esos 101 años 

este bachillerato en ciencias ha tenido modificaciones y actualizaciones, algunas más 

profundas que otras, más discutidas, más divulgadas hasta llegar en 1995, mediante la 

Ley 34 del 6 de julio de 1995, que adiciona y modifica la Ley 47 de 1946, Orgánica de 

Educación, a el establecimiento de los bachilleratos en ciencias con énfasis, 

constituyéndose esto en una transformación curricular. Transformación curricular que 

ñpretende formar ciudadanos que puedan enfrentarse al din§mico mundo de hoy y del 

nuevo milenio; el que demanda mucho esfuerzo para el logro de una vida de calidad en 

equidadò (MEDUCA, 1998).  
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Se puede decir que esta transformación curricular tuvo su génesis en las incidencias 

relevantes en el proceso de la educación académica que evidenciaban un deterioro en 

el quehacer político, educativo, económico y social.  No se da la revisión y actualización 

de los planes y programas de estudios que requieren los cambios científicos, políticos, 

económicos y sociales que preparen al estudiante para enfrentarse a este mundo que 

cambia tan vertiginosamente.  Esta falta de revisión hace que los planes y programas 

se hagan obsoletos, pierdan vigencia y contextualización.  La sociedad, y la empresa 

privada en particular, requieren egresados de la media capaces de continuar estudios 

superiores, pero también de insertarse de manera eficiente en el mercado laboral.  

 

Esta son algunas de las razones que dieron origen a la creación de la  Ley 34 que da la 

base legal para el establecimiento en el sistema educativo nacional, de los bachilleratos 

en ciencias con énfasis.  El primero que se autoriza es el bachillerato en ciencias con 

énfasis en informática, para implementarse en el Colegio Rufo Garay, de la ciudad de 

Colón.  A partir de ese año se establecen otras modalidades y finalmente en el año 

2009, se cuenta con el bachillerato en ciencias, denominado comúnmente tradicional y 

10 modalidades de bachilleratos en ciencias con énfasis, denominado comúnmente 

modalidad de bachillerato, como se observa en el Cuadro No. 4.1.  
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CUADRO No. 4.1: FRECUENCIA DE BACHILLERATO EN CIENCIAS Y DE BACHILLERATO EN 
CIENCIAS CON ÉNFASIS 

 
Fuente: Elaborado por las autoras con datos de MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa)  

 

El bachillerato en ciencias es la opción que se ofrece con mayor frecuencia.  Está 

presente en 44 colegios, de los cuales 42 corresponden a la Dirección Nacional de 

Media Académica y dos a la Dirección Nacional de Media Profesional y Técnica. 

Algunas de las modalidades de Bachillerato en ciencias con énfasis están presentes en 

36 colegios de media académica.  

 

Los colegios donde se ofrecen tanto el bachillerato tradicional como modalidades de 

bachillerato en ciencias, están ubicados en todo el territorio nacional, tal como se 

muestra en el Cuadro No. 4.2. 

 

 

 

 

 

 

Código Nomenclatura Frecuencia 

00 Bachiller en Ciencias 44 

01 Bachiller en Ciencias Informática   1 

02 Bachiller en Ciencias con Énfasis en Informática 14 

03 Bachiller en Ciencias con Instrumentación en Informática   3 

04 Bachiller en Ciencias con Orientación Ambiental   1 

05 Bachiller en Ciencias con Educación Ambiental   1 

06 Bachiller en Ciencias con Instrumentación Ambiental   1 

07 Bachiller en Ciencias con Énfasis en Saneamiento Ambiental   3 

08 Bachiller en Ciencias con Énfasis en Saneamiento y Salud Ambiental   4 

09 Bachiller en Ciencias con Énfasis en Agro Ecología   1 

10 Bachiller en Ciencias con Énfasis en Turismo Agro-Ecológico   7 
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CUADRO No. 4.2: BACHILLERATO EN CIENCIAS Y MODALIDADES DE BACHILLERATO EN 
CIENCIAS CON ÉNFASIS, POR REGIÓN Y CENTRO EDUCATIVO 

Región  Educativa Tipo de bachillerato Frecuencia Número de Centros Educativos 

GRAN TOTAL  80 70 

Bocas del Toro 00----1 
02----1I 
08 ---II 
09 ---I 

6 5 

Coclé 00 ---IIIII 
02--- I 
07 ---I 

7 6 

Colón 00 ---I 
02 ---I 
03 ---I 

3 3 

Chiriquí 00 ---IIIII IIIII II 
02 ---I 
04 ---I 
05 ---I 
06 ---I 

16 16 

Darien 01 ---I 1 1 

Emberá Wauna 00 ---I 1 1 

Herrera 00 ---IIII 
02 ---III 

7 5 

Kuna Yala 02 ---1 
10 ---I 

2 2 

Ngöbe Bugle 00 ---1 
08 ---I 
10 ---I  

3 3 

Los Santos 00 ---II 
08 ---I 

3 3 

Panamá Centro 00 ---IIIII III 
02 ---III 

11 8 
 

Panama Este 00 ---II 2 2 

Panama Oeste 00 ---I 
03 ---II 
07 ---I 
10 ---II 

6 6  
 

San Miguelito 00 ---II 
02 ---I 

3 3 

Veraguas 00 ---IIII 
02 ---I 
07 ---I 
10 ---III 

9 6 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa)  

Para efecto de administración de los Centros Educativos, el Ministerio de Educación 

(MEDUCA) está dividido en 15  regiones educativas, y en cada una de ellas se ofrece el 

bachillerato tradicional o algunas de las modalidades del bachillerato en ciencias con 

énfasis, implementándose en 70 centros educativos. 

 

El Cuadro No. 4.3 permite identificar las regiones y centros educativos en los cuales se 

ofrece el bachillerato en ciencias o bachillerato tradicional.  
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CUADRO No. 4.3: FRECUENCIA DE BACHILLERATO EN CIENCIAS POR REGIÓN Y CENTRO EDUCATIVO 
 

Denominación del 
Bachillerato 

Código del 
Bachillerato 

Frecuencia de 
Bachillerato 

Región Educativa Centro Educativo 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Bachillerato en Ciencias 
(tradicional) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
00 

1  Bocas del Toro  Col. Secundario de Guabito  

5  Coclé  Escuela Secundaria Ángel María Herrera  

Col. Mariano Prados Araúz 
Col. Secundario El Roble 
Col. Carmen Conté Lombardo  

Centro Educativo Candelario Ovalle  

1 Colón  Col. Abel Bravo  

12  Chiriquí  Col. Félix Olivares Contreras  
Col. Daniel Octavio Crespo  

Escuela  Secundaria Las Lajas  
Escuela  Secundaria Puerto Armuelles 
Escuela  Secundaria De Volcán 
Escuela Jesús María Plá  
Instituto David 
Col. Secundario de Alanje  

Col. Secundario De Renacimiento  
Escuela  Secundaria Finca Blanco  
Col.  Secundario Llano Ñopo  
Col. Victoriano Lorenzo 

1  Comarca Emberá Wauna Centro Educativo Isidro Guainora  

1 Comarca Ngöbe Bugle Col. San Agustín Kankintú  

4 Herrera C.E.B.G De Parita 
 Col.  Secundario José Octavio Huerta Almengor 
Col. Rafael Quintero V  
Col. Secundario Padre Segundo Familiar Cano 
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Continuación del Cuadro No 4.3 

Denominación del 
Bachillerato 

Código del 
Bachillerato 

Frecuencia de 
Bachillerato 

Región Educativa Centro Educativo 

Bachillerato en Ciencias 
(tradicional) 

00 

2 Los Santos  Col. Manuel María Tejada Roca  

Col. Rafael A Moreno 

8 Panamá Centro  Instituto Nacional  
Instituto Fermin Naudeau  

Instituto América 
Col. José Antonio Remón Cantera 
Colegio José Dolores Moscote 
Instituto Comercial Panamá  

Col. Elena Chavéz de Pinate 
Col. Secundario Francisco De Miranda  

2 Panamá Este  C.E.B.G de Tortí 
Colegio Venancio Fenosa  

1 Panamá Oeste  Escuela  Secundaria Pedro Pablo 
Sánchez  

2 San Miguelito  Instituto Rubiano  

Instituto Dr. Alfredo Cantón  

4 Veraguas  Instituto Urracá  

Centro Educativo Daniel Álvarez 
Col. José Bonifacio Alvarado 
Col. Secundario La Peña  

Nota: Los Centros Educativos que aparecen subrayados y en color azul  corresponden a la muestra utilizada en este estudio. 
Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa) 

 

El bachillerato en ciencias se ofrece en 44 centros educativos ubicados en 13 regiones educativas, siendo la provincia de 

Darién y la Comarca Kuna Yala las únicas regiones que no cuentan con el mismo. 

El cuadro No. 4.4 permite identificar los centros educativos en los que se ofrece el bachillerato en ciencias con énfasis, en 

sus diversas modalidades. 
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CUADRO No. 4.4: FRECUENCIA  DE BACHILLERATO EN CIENCIAS CON ÉNFASIS POR REGIÓN Y CENTRO EDUCATIVO 

 

Denominación del bachillerato Código del 
Bachillerato 

Frecuencia 
de 

bachillerato 

Región 
Educativa 

Centro Educativo 

Bachiller en Ciencias Informática 01  1  Darién  Secundaria Zapallal  

Bachiller en Ciencias con Énfasis en 
Informática 

02 14 

Bocas del Toro  Col. Secundario de Guabito  
C.E.B.G. Valle Risco  

Coclé  Colegio Rodolfo Chiari  
Colón  Escuela secundaria de Gatuncillo  

Chiriquí  Col.  Secundario De San Félix  
Kuna Yala  Centro Educativo Felix E. Oller  

Herrera  Col. José Daniel Crespo  
Col. Rafael Quintero V  
Col. Secundario Padre Segundo 
Familiar Cano  

Panamá Centro  Instituto Fermin Naudeau  
Instituto José Dolores Moscote  
Col. José Antonio Remón Cantera  

San Miguelito  Monseñor Francisco Beckman  
Veraguas  Col. José Bonifacio Alvarado  

Bachiller en Ciencias con Instrumentación 
en Informática 

03 3 
Colón  Instituto Rufo A Garay  
Panamá Oeste  Centro Educativo Stella Sierra  

Col. Secundario Media La Chorrera  

Bachiller en Ciencias con Orientación 
Ambiental  

04  1  Chiriquí  Col.  Secundario El Macano  

Bachiller en Ciencias con Educación 
Ambiental  

05  1  Chiriquí  Col. Secundario Benigno Tomás 
Argote  

Bachiller en Ciencias con Instrumentación 
Ambiental  

06  1  Chiriquí  Centro Educativo de Media de 
Progreso  
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Continuación del Cuadro No. 4.4  preguntar si forman parte de la muestra 
 

Denominación del Bachillerato Código del 
Bachillerato 

Frecuencia 
Bachillerato 

N. de Región Educativa Centro Educativo 

Bachiller en Ciencias con Énfasis en 
Saneamiento Ambiental 

07 3 
Coclé  Col. Carmen Conté Lombardo  

Veraguas  
Panamá Oeste 

Instituto Urracá  
IPT Capira 

Bachiller en Ciencias con Énfasis en 
Saneamiento y Salud Ambiental 

08 4 

Bocas del Toro  C.E.B.G. Nievecita  
Río Chiriquí Tercera  

Comarca Ngöbe- Bugle  C.B.G. De Kusapin  

Los Santos  Col. Secundario Francisco I. 
Castillero  

Bachiller en Ciencias con Énfasis en 
Agro Ecología  

09 1 Bocas del Toro  Col. Rogelio Josué Ibarra  

Bachiller en Ciencias con Énfasis en 
Turismo Agro-Ecológico 

10 7 

Comarca Ngöbe- Bugle  Col.  Secundario Cerro Pelado  

Kuna Yala  Instituto Cacique Olodebiliginya  
Panamá Oeste  Centro Educativo De San Carlos  

Secundaria del Cacao  

Veraguas  Centro Educativo Daniel Álvarez  
Escuela Jesús Héctor Gallego  
Escuela Eduardo Sánchez Díaz  

Nota: Los Centros Educativos que aparecen subrayados y en color azul  corresponden a la muestra utilizada en este estudio. 
Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa) 

 

Son 36 centros educativos que ofrecen este bachillerato, en 13 Regiones Educativas.  Las Regiones de Panamá Este y 

Emberá-Wauna no ofrecen ninguna de las modalidades del bachillerato de ciencias con énfasis. 
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Los Cuadros No. 4.3 y No. 4.4 permiten identificar los centros educativos donde se 

ofrecen dos modalidades de bachilleratos, tal como se observa en el Cuadro No. 4.5. 

 

CUADRO No. 4.5: CENTROS EDUCATIVOS QUE OFRECEN DOS MODALIDADES DE 
BACHILLERATO 

 

Región 
Educativa 

Centro Educativo Bachillerato 
en Ciencias 

 

Bachillerato 
en Ciencias 
con Énfasis 

Bocas del 
Toro 

Colegio Guabito  
 

00                 02 

Coclé Col. Carmen Conté Lombardo  
 

00                        07 

Herrera Col. Secundario Padre Segundo Familiar Cano 
Col. Rafael Quintero V  

00 
00                        

02 
02 

Panamá 
Centro 

Instituto Fermín Naudeau  
Col. José Antonio Remón Cantera 
Colegio José Dolores Moscote 

00 
00 
00 

02 
02 
02 

Veraguas Instituto Urracá  
Col. José Bonifacio Alvarado   
Centro Educativo Daniel Alvarez 

00 
00 
00 

07 
02 
10 

Fuente:   Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa)  

 

En cada uno de los diez centros educativos, de las cinco Regiones Educativas, en 

donde se ofrecen dos modalidades de bachillerato, está presente siempre el 

bachillerato en ciencias. En siete, de estos diez colegios, se ofrece el bachillerato en 

ciencias con énfasis en informática; en dos, el bachillerato en ciencias con énfasis en 

saneamiento ambiental y en uno, el bachillerato en ciencias con énfasis en turismo agro 

ecológico. 

 

La Región Educativa de Panamá Centro, además del bachillerato en Ciencias, sólo 

oferta el bachillerato en ciencias con énfasis en Informática. 

 

Los cuadros No. 4.3 y No. 4.4 permiten también establecer la relación entre la 

frecuencia de bachillerato en ciencias tradicional y la de los bachilleratos en ciencias 
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con énfasis, por región educativa, así como la diversidad de ofertas de bachilleratos 

científicos que hay en cada una de ellas. 

 

Los gráficos No. 4.1 y No. 4.2 permiten visualizar rápidamente esta relación, establecida 

así: 

GRÁFICA No. 4.1: FRECUENCIA DE BACHILLERATO EN CIENCIAS VS. FRECUENCIA DE 
BACHILLERATO EN CIENCIAS CON ÉNFASIS POR REGIÓN EDUCATIVA 

 

 
Fuente cuadro No 4.2 

 

Chiriquí es la región educativa que tiene el mayor número de colegios que ofrecen el 

Bachillerato en Ciencias tradicional, seguido de Panamá Centro.  Bocas del Toro, 

Panamá Oeste y Veraguas son las regiones educativas que tienen la mayor frecuencia 

de bachillerato en ciencias con énfasis.  
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GRÁFICA No. 4.2: BACHILLERATO EN CIENCIAS VS CANTIDAD DE MODALIDADES DE 
BACHILLERATO EN CIENCIAS CON ÉNFASIS, POR REGIÓN EDUCATIVA 

 
Fuente: cuadros No. 4.3 y No. 4.4 

 

Chiriquí también es la región educativa que ofrece el mayor número de modalidades de 

bachilleratos con énfasis, seguido de las regiones de Bocas del Toro, Panamá Oeste y 

Veraguas. 

 

4.1.1.3 Estructura de los Bachilleratos Científicos 

 

La Constitución de la República y todas las disposiciones legales pertinentes son los 

elementos que orientan la educación panameña. Esta es una responsabilidad del 

Estado, pero es el Ministerio de Educación, como Órgano del Estado, al que le 

corresponde la dirección, coordinación, ejecución, supervisión y control del sistema 

educativo.  Todo esto se logra, en gran medida, mediante el establecimiento de los 

centros educativos y la elaboración de sus planes de estudios, así como los programas 

de asignaturas, siguiendo los lineamientos de la estructura académica del sistema 

educativo. 

0

2

4

6

8

10

12

B. Ciencias B. C. Énfasis



 

 
71 

 

 

A partir del primer bachillerato en ciencia, en el año 1926, se hacen modificaciones y 

actualizaciones de los planes de estudios del mismo, para adecuarlos a las realidades 

del momento. 

 

Por ser planes de estudios del bachillerato en ciencias, que aún están vigentes, se hará 

énfasis en los planes modificados en 1973, 1981 y 1994.  La estructura de estos planes 

se muestra en el Cuadro No. 4.6. 

 

CUADRO No. 4.6: ESTRUCTURA DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS EN HORAS, POR 
AÑOS, SEGÚN ÁREAS 

 

Áreas Años 

 1973 1981 1994 

Total de Horas 110 99 116 
Humanística 58 48 54 
Científica 52 51 62 

Tecnológica --- --- --- 
Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 
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GRÁFICA No. 4.3: ESTRUCTURA DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS POR AÑO, 
SEGÚN ÁREA 

Fuente: Cuadro No. 4.6 

 

En el cuadro No. 4.6 y el gráfico No. 4.3 se observa la variación experimentada en las 

áreas humanística y científica en las modificaciones de los tres años especificados.  

 

En 1973, mediante Decreto No 21 del 20 de febrero, se reforman los planes de estudios 

del bachillerato de ciencias, que ya habían sido modificados en 1961. En esta 

modificación la asignatura ciencia - introducción a la química, es reemplazada por la 

asignatura fundamentos de ciencias básicas (Comisión Coordinadora de Educación 

Nacional, 1983), la cual se ubicó en IV año con un total de seis horas semanales. 

 

En 1981, sustentada por el Decreto No 8 del 12 de enero, la asignatura Fundamentos 

de Ciencias Básicas se mantiene con el mismo número de horas y en la misma 

ubicación; la asignatura biología integrada continúa con cinco horas en V año, pero se 

le disminuye una hora en VI año para quedar con cuatro horas.  La asignatura física 

general permanece con el mismo número de horas: cinco horas en V año y cinco horas 
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en VI año.  A la asignatura química general se le elimina una hora en V año, quedando 

en cuatro horas; en VI año se mantiene igual con cuatro horas.  

 

El Decreto No 238 del 23 de mayo de 1994, actualiza el plan de estudio del bachillerato 

en ciencias tradicional.  Se elimina la asignatura fundamentos de ciencias básicas, pero 

se empiezan a impartir las asignaturas científicas, física, química y biología a partir del 

IV año y por eso, el número de horas del área científica pasa de 51 horas a 62 horas.  

También en esta modificación el área humanística pasó de 48 a 54 horas, el aumento 

total de fue 17 horas, correspondiendo seis al área humanística y 11 al área científica, 

que son las dos áreas en que estaba estructurado el bachillerato tradicional; esto 

totalizó 116 horas. Este último, es el plan que se utiliza en la mayoría de los colegios 

actuales. 

 

Con la aprobación de la Ley 34 del 6 de julio de 1995, se sienta la base legal para la 

creación de los bachilleratos de ciencias con énfasis. 

 

El cuadro No 4.7 permite comparar el pénsum de las asignaturas científicas del plan de 

estudio del bachillerato en ciencias de 1994 con respecto a cinco de los bachilleratos en 

ciencias con énfasis. 

CUADRO No. 4.7: PÉNSUM DEL PLAN DE ESTUDIO DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS Y DE LOS 
BACHILLERATOS EN CIENCIAS CON ÉNFASIS POR TIPO, SEGÚN ASIGNATURA 

Asignaturas 

Tipos de Bachilleratos en Ciencias 

Ciencias Con 
énfasis en 
informática 

Con énfasis 
instrumentación 
en informática 

Con énfasis 
orientación 
ambiental 

Con énfasis en 
saneamiento y 
salud ambiental 

Con énfasis en 
turismo agro-

ecológico 

TOTAL 62 54 54 50 54 54 

Matemática 16 14 12 14 14 14 

Física 14 12 12 11 12 12 

Química 13 12 12 11 12 12 

Biología 13 12 12 10 12 12 

Educación 
Física   6   4   6   4   4   4 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa)  
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El pénsum, o número de horas, muestra el total de horas semanales distribuidas en los 

tres años de estudio correspondientes al bachillerato en ciencias tradicional y a cinco 

modalidades de bachillerato en ciencias con énfasis.  El número de horas del área 

científica del bachillerato en ciencias es 62 horas, en tanto que los bachilleratos con 

énfasis tienen 54 horas, con excepción del bachillerato en ciencias con énfasis en 

orientación ambiental que sólo tiene 50 horas. 

 

GRÁFICA No. 4.4: PÉNSUM DEL PLAN DE ESTUDIO DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS 
VS LOS PLANES DE ESTUDIO DE LOS BACHILLERATOS EN CIENCIAS CON ÉNFASIS 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.7 

 

Como es lógico suponer, el bachillerato en ciencias tiene más horas en las asignaturas 

científicas que los bachilleratos en ciencias con énfasis. Se observa que los 

bachilleratos en ciencias con énfasis, prácticamente, todos tienen el mismo peso en las 

asignaturas científicas, con excepción del bachillerato con orientación ambiental que 

tiene 4 horas menos. El decreto que legaliza este último bachillerato es el 585 del 14 de 

septiembre de 1993. Esto no está de acuerdo con el hecho de que la Ley que establece 

estas modalidades de bachillerato rige a partir de 1995.  La asignatura Educación Física 
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se considera parte del área científica en el bachillerato tradicional y en los bachilleratos 

con énfasis. 

 

Se compara ahora el pénsum por separado en el área humanística, la científica y la 

tecnológica. 

 

CUADRO No. 4.8: NÚMERO DE HORAS EN LAS ÁREAS HUMANÍSTICA, 
CIENTÍFICA Y TECNOLÓGICA POR MODALIDAD DE BACHILLERATO Y AÑO DEL 

DECRETO QUE LO ESTABLECE, SEGÚN ÁREA. (ESTRUCTURA DE LAS 

MODALIDADES DE BACHILLERATO) 
 

Áreas 

Modalidad de bachillerato en ciencias 

Ciencias 
(Tradicional) 

Orientación 
Ambiental 

Instrumentación 
en Informática 

Informática Saneamiento  y 
Salud 

Ambiental 

Turismo 
Agro-

Ecológico 

Año del Decreto que lo establece 

1994 1993 1995 2004 2004 2004 

TOTAL 116 119 120 120 120 122 

Humanística 54 49 44 39 39 40 

Científica 62 50 54 54 54 54 

Tecnológica --- 20 22 27 27 28 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa)  
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GRÁFICA No. 4.5: ESTRUCTURA DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS VS 
BACHILLERATO EN CIENCIAS CON ÉNFASIS 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.8 

 

En el bachillerato en ciencias tradicional las asignaturas científicas representan el 

53,4% del total de horas, en tanto que en los bachilleratos en ciencias con énfasis 

representan entre el 42,0% y el 45,0% del total de horas. 

El bachillerato en ciencias no tiene ninguna asignatura en el área tecnológica y tiene en 

total menos horas de clases que las modalidades de bachilleratos en ciencias con 

énfasis, pero con períodos de clases más largos. 
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4.1.1.4 Fundamentación Curricular 

 

Al momento de diseñar un Plan de Estudio en cualquier nivel educativo, se adoptan 

decisiones que permitan relacionar la oferta académica con las pretensiones sociales a 

las que debe ofrecer una respuesta. Curricularmente, estas decisiones deben  estar 

apoyadas en un conjunto de disciplinas: Psicología, Pedagogía, Sociología, Filosofía, 

Epistemología y otras, llamadas los Fundamentos del Currículo, las cuales deben ser 

coherentes con la fundamentación legal del sistema educativo. 

 

Los cuadros No. 4.9, 4.10, 4.11, 4.12 y 4.13  presentan una comparación del aporte que 

hacen estas disciplinas a la fundamentación curricular, haciendo énfasis en el 

bachillerato en ciencias tradicional y cómo se adecuó esta fundamentación a los 

bachilleratos en ciencias con énfasis.  

 

El cuadro 4.14 presenta una comparación de la fundamentación curricular del 

bachillerato en ciencia y del bachillerato en ciencias con énfasis.  Se observa que se 

incluye la fundamentación tecnológica en los bachilleratos con énfasis, como lo 

establece la ley 34  de 1995.  
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Fundamentación legal 

CUADRO No. 4.9: NORMATIVAS VIGENTES SOBRE LOS BACHILLERATOS CIENTÍFICOS 

 

Bachillerato en Ciencias Bachilleratos en Ciencias con  énfasis 
Ley 47 de 1946, Orgánica de Educación 
  

 
Título III  El Sistema Educativo 
 
 
Artículo 56: El segundo ciclo académico o 
liceo tiene por objeto la ampliación cultural del 
educando a la par que prepararlo para cursar 
estudios profesionales universitarios. 

Ley 34 del 6 de julio de 1995, que modifica a 
Ley 47 de 1946  Orgánica de Educación  
      
 Título III  El Sistema Educativo, Estructura 
Académica o Educativa 
 
Artículo 83: El segundo nivel de enseñanza 
continuara la formación integral del estudiante 
y le ofrecerá una sólida formación en opciones 
específicas, a efecto de prepararlo para el 
trabajo productivo, que le facilite su ingreso al 
campo laboral, y proseguir estudios 
superiores de acuerdo con sus capacidades e 
intereses y las necesidades socioeconómicas 
del país.  
espacio 
Artículo 84: Los Bachilleratos a los que se 
refiere el artículo anterior se crearán en 
concordancia con las necesidades científicas, 
tecnológicas, culturales, ambientales y de 
acuerdo con las demandas de la sociedad 
panameña. 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos del Texto Único. 

 

Fundamentos del currículo 

CUADRO No. 4.10: FUNDAMENTACIÓN FILOSÓFICA 
 

Bachillerato en Ciencias Bachilleratos en Ciencias con  énfasis 

El desarrollo del pensamiento tiene 
por objetivo el conocimiento teórico 

y  práctico necesario de acuerdo a 
sus actitudes en las ciencias para 
cursar estudios profesionales 

universitarios. 

El desarrollo del pensamiento tiene por 
objetivo: desarrollar el conocimiento con los 

principios ñaprender a serò, ñaprender a 
aprenderò y ñaprender a hacerò, para 
continuar estudios universitarios y permitirle 

ir al campo laboral.  

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 

 

El referente filosófico se apoya en los fines de la educación panameña. 
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CUADRO No. 4.11: FUNDAMENTACIÓN PEDAGÓGICA 
 

Bachillerato en Ciencias    Bachilleratos en Ciencias con  énfasis  

 Es una pedagogía tradicional,  el 
aprendizaje se maneja con la 

memorización de datos y muchas 
veces sin relación con la vida y la 
realidad social. 

 La verdad es absoluta y la 
relación profesor - estudiante es 

vertical y el dominio es por parte 
del profesor (unidireccional). 

 Es una pedagogía activa que tiende a 
desarrollar el espíritu científico, acorde con 

las necesidades y exigencias sociales, donde 
se acentúa el valor de las ciencias. 

 Desarrolla la conciencia crítica, por medio del 

análisis y transformación de la realidad. 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 

 

Hay un cambio en el referente pedagógico conductista hacia un modelo pedagógico 

constructivista.  

 

CUADRO No.  4.12: FUNDAMENTACIÓN SOCIOLÓGICA 

 
Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 

 
Este referente sociológico nos lleva de un sistema social-cultural-político a un sistema 

social político-económico-tecnológico.  

 

Bachillerato en Ciencias    Bachilleratos en Ciencias con  énfasis  

 Se actuaba en una sociedad 

con una realidad cultural histórica 
con metas prefijadas y en proceso 

de crear su propia cultura y de ir 
transformándola de acuerdo con la 
estructura política y el acontecer 

cultural histórico. 

 El proceso educativo lo 
sistematiza a través de sus objetivos 

y contenidos de los planes de 
estudio. 

 La sociedad actual hace un vínculo con la 

política, la economía y la tecnología.  En ese 
sentido, la educación de hoy busca preparar 

al educando para que se integre a la 
diversificación de la producción, la 
especialización del conocimiento y la 

necesidad de orientar a las personas con 
respecto a un mundo cada vez más 
cambiante. Se educa para producir cambios 
sociales en grupos, gremios e individuos 

integrados a un sistema social. 
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CUADRO No. 4.13: FUNDAMENTACIÓN EPISTEMOLÓGICA 
 

Bachillerato en Ciencias Bachilleratos en Ciencias con  énfasis 

 Ciencia como un sistema de 
conocimientos, formado por los 
conceptos, principios, leyes y teorías 
necesarias para conocer la realidad y 
moverse en ella.  

 Aportando elementos importantes 
para la ordenación y secuenciación 
de los contenidos, para delimitar el 
objeto de estudio de la disciplina, sus 
métodos particulares, límites y 
relaciones con otras disciplinas  

 Ciencia como actividad dirigida a la producción, 
difusión y aplicación de los conocimientos. 

 Ciencia como Institución Social 

 Ciencia como parte integrante de la concepción 
científica del mundo. 

 El estudiante enfrenta la tarea de investigar como 
sujeto individual, pone de manifiesto una serie de  
valores y características personales y sociales,  
pues se elevan a primer plano de discusión las 
implicaciones sociales de la ciencia, los usos que 
se le da al conocimiento y los problemas éticos 
(Vega Miche y Coral Ruso, 2006).   

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 

 

El referente epistemológico evoluciona hacia una ciencia que permite al individuo 

comprenderse mejor como hombre y como sociedad, y comprender las implicaciones 

sociales de la ciencia con un marco tecnológico.  

CUADRO No. 4.14: COMPARACIÓN DE LA FUNDAMENTACIÓN  
CURRICULAR DEL BACHILLERATO EN CIENCIAS Y DEL BACHILLERATO EN 

CIENCIAS CON ÉNFASIS 
 
Modalidades Fundamentación Propósito Modalidades Fundamentación Propósito 

Bachilleratos 
en Ciencias 

Legal Estudio 

Bachilleratos 
en Ciencias 
con énfasis 

Legal Estudio y 
Trabajo 

Epistemológica Transmisión 
de 
Conocimientos 

Epistemológica Desarrollo del 
Pensamiento 

Pedagógica Corriente 
Pedagógica 
Conductista 

Pedagógica Corriente 
Pedagógica 
Constructivista 

Psicológica Nivel de 
madurez 

Psicológica Nivel de 
madurez 

Sociológica Contexto 
Social 
Evolutivo 

Sociológica Contexto 
Social 
Evolutivo y 
Tecnológica 

Filosófica Fines de la 
Educación 

Filosófica *Fines de la 
Educación 

  Tecnológica Teoría y 
Práctica 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 
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Elementos curriculares 

 

En los cuadros No. 4.15, 4.16, 4.17, 4.18 y 4.19 se muestra una comparación de los 

elementos curriculares: objetivo, contenido, metodología, recursos y evaluación, del 

bachillerato en ciencias tradicional versus las modalidades de los bachilleratos en 

ciencias con énfasis, resaltando el cambio que se ha dado en éstos. 

 

CUADRO No. 4.15: OBJETIVOS DEL BACHILLERATO CIENTÍFICO 
 

Bachillerato en Ciencias 
 

Bachilleratos  en Ciencias con  
Énfasis 

 Se mide por la racionalidad en espacio 
ï tiempo, los estudiantes deben 
alcanzar los mismo resultados 

cuantitativamente. 

 Se hace énfasis en el proceso de 
enseñanza de contenido cuantitativo y 

se deja de lado al sujeto que es el 
estudiante. 

 El sujeto debe tener el conocimiento 

conductual técnico y cerrado, con 
rendimiento cuantitativo, donde 
condicionan al contenido, 

metodología, recurso y la evaluación, 
sin considerar que son estudiantes 
individuales y tienen diferentes 

particularidades. 

 Los niveles de los objetivos son 
superficiales. 

 

 Se toma en cuenta la relación de 
aprendizaje: conceptual, 
procedimental y actitudinal del 

sujeto. 

 Se hace énfasis en la capacidad 
crítica y reflexiva para fortalecer el 

desarrollo del pensamiento del 
sujeto en su parte procedimental. 

 Se desglosa la capacidad de los 

objetivos generales en objetivos 
específicos a corto plazo de 
temas y subtemas centrado en la 

capacidad crítica del sujeto en 
forma flexible y abierta para que 
su rendimiento lo lleve al 

ñAprender a Aprenderò, ñAprender 
a serò, ñAprender a Convivirò como  
lo establece el Texto Único de la 
Ley 47 de 1946, Orgánica de 

Educación. 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa). 
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CUADRO No. 4.16: CONTENIDO DEL BACHILLERATO CIENTÍFICO 
 

Contenido Bachillerato en Ciencias Contenido  Bachilleratos  en Ciencias con  
Énfasis 

 Sus temas se desglosan con muchos 
contenidos muy específicos, que deben ser 
omitidos por su poco significado válido para 
un programa. 

 Una estructuración de contenido poco 
organizado en relación con la parte 
conceptual, hechos, principios.  La 
coordinación en su parte procedimental y 
actitudinal no se da entre los objetivos y 
contenidos. 

 Poca integración vertical e horizontal. 

 Sus contenidos requieren de una mejor 
estructuración para integrar o validar los 
saberes necesarios. 

 

 Temas y subtemas mejor organizados y 
desdoblados con contenidos válidos, 
útiles y con significado para un programa. 

 Su estructuración de contenido está 
mejor organizado en relación con la parte 
conceptual, hechos y principios. 

 Tienen la integración vertical e horizontal, 
con secuencia, pertinencias e integración. 

 Sus contenidos integran los saberes    
necesarios con estilo inductivo e 
deductivos 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa. 

 

CUADRO No. 4.17: METODOLOGÍA DEL BACHILLERATO CIENTÍFICO 

Metodología Bachillerato en Ciencias 
 

Metodología Bachilleratos en Ciencias con  
Énfasis 

 El profesor tiene que hablar mucho  y el 
estudiante poco, por la cantidad de 
contenido (centrado en el proceso). 

 Poca motivación para el estudiante.  Su 
aprendizaje es superficial o muy 
conductista. 

 Su proceso de aprendizaje es técnico y 
muy conducido entre sus objetivos ï 
contenidos La metodologías muy pasivas, 
con actividades sueltas: con poco 
desarrollo intelectual del estudiante. 

 No se promueve  un aprendizaje 
significativo. 

 El profesor tiene que buscar estrategias 
didácticas para que la participación del 
estudiante sea activa y dialogada (centrado 
en el sujeto). 

 Hay muchas motivaciones para el 
estudiante; se siente parte de ese 
aprendizaje por que construye el 
conocimiento nuevo con los previos 
promoviendo un aprendizaje significativo. 

 Su proceso de aprendizaje es flexible,  
abierto y está centrado en la actividad del 
alumno con trabajos compartidos e 
individuales.  Su metodología es activa,  
participativa, relaciona  la teoría con la 
práctica.  El estudiante debe lograr un nivel 
de desarrollo intelectual, psíquico y social. 

 Hay un aprendizaje significativo. 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa. 
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CUADRO No. 4.18: RECURSOS EN EL BACHILLERATO CIENTÍFICO 
 

Recursos Bachillerato en Ciencias 
 

Recursos  Bachilleratos  en Ciencias con  
Énfasis 

 Los recursos utilizados eran los no 

proyectables: lámina, libros, 
documentos impresos, pizarra, 
borrador, tiza. 

 Carencia de equipo moderno para  

los experimentos de la teoría - 
práctica. 

 Actividades: 

 a. cuestionarios 

 b. exposiciones orales 
 c. recorridos con objetivos     
              muy  conducidos 

 Recursos proyectables y no proyectable 

dentro de los proyectables; Data Show, 
internet, grabadoras, Betamax y otros. 

 Actualmente existen laboratorios virtuales 

y equipo tecnológico para la teoría ï 

práctica. 

 Según las necesidades de la estrategia 

didáctica, el docente  implementará el 
recurso.  Sus actividades son abiertas, 

flexibles a criterio del educador y del 
interés del estudiante 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa. 

 

 

CUADRO No. 4.19: EVALUACIÓN  EN EL BACHILLERATO CIENTÍFICO 
 

Evaluación Bachillerato en Ciencias 
 

Evaluación Bachilleratos  en Ciencias 
con  Énfasis 

 Aplicación del Decreto 123 del 
registro de calificaciones de 
MEDUCA. 

 Evaluación (Decreto 123) 

 1/3 Apreciación 

 1/3 Trabajos y ejercicios 

 1/3 Exámenes bimestrales  

 Criterios cuantitativos de 

rendimiento del 1 al 5. 

 Criterios utilizados por el educador. 

 Conductuales 

 Superficiales 

 Mide cuantitativamente  

 Aplicación del Decreto 123 del 
Registro de calificaciones de 
MEDUCA. 

 Evaluación (Decreto 123) 

 1/3 Apreciación 

 1/3 Trabajos y ejercicios 

 1/3 Exámenes bimestrales 

 Criterios cualitativos de rendimiento    

del 1 al 5 

 Criterios utilizados por el educador 

 flexible ï abierto 

 significativo 

 valorar la parte procedimental y 
actitudinal. 

Fuente: Elaborado por las autoras con datos de  MEDUCA (Dirección Nacional de Currículo y Tecnología Educativa 
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4.1.2 Resultados de las Encuestas aplicadas a los estudiantes 
 

Se aplicaron encuestas a estudiantes del XII grado con el propósito de conocer su 

percepción sobre algunos elementos fundamentales en la implementación de los 

bachilleratos científicos en sus respectivos centros educativos.  

 

4.1.2.1 Datos generales 

CUADRO No. 4.20: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES POR SEXO, SEGÚN EDAD 

 

Edad Total % Sexo 

   Femenino % Masculino % 

Total 1889  100,0    1114  775  
%    59,0%  41,0%  

16 87 4,6% 59 5,3% 28 3,6% 

17 722 38,2% 447 40,1% 275 35,5% 

18 978 51,8% 559 50,2% 419 54,1% 

19 78 4,1% 39 3,5% 39 5,0% 

20 9 0,5% 5 0,4% 4 0,5% 

21 4 0,2% 1 0,1% 3 0,4% 

22 1 0,1% 1 0,1% 0 0,0% 

N/C 10 0,5% 3 0,3% 7 0,9% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

La muestra estuvo formada por un total de 1889 estudiantes, correspondientes a 27 de 

los 29 colegios visitados.  La encuesta no se pudo aplicar en los colegios Secundario 

Monseñor Segundo Familiar Cano y José Daniel Crespo debido a que en el momento 

de aplicación de la misma los estudiantes se encontraban realizando exámenes finales, 

que en algunos casos fueron adelantados.  Por sexo, esta población estuvo distribuida 

de la siguiente manera: un 59,0% eran del sexo femenino y un 41,0%, del sexo 

masculino (Cuadro No. 4.20).   

 

.  
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GRÁFICA No. 4.6: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES POR SEXO, SEGÚN EDAD 

 
Fuente: Cuadro No. 4.20 

 
Los detalles anteriormente planteados se presentan en la Gráfica No. 1 que muestra la 

relación entre el sexo y la edad, observándose que el mayor peso del sexo femenino se 

concentra entre los 16 y 17 años y que va perdiendo terreno ante el sexo masculino a 

partir de los 18 años. 
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CUADRO No. 4.21: DISTRIBUCIÓN SEGÚN CENTRO EDUCATIVO DONDE 
ASISTEN LOS ESTUDIANTES 

 

Centro Educativo Región educativa Frecuencia % 

Total   1889 100,0% 

Colegio Abel Bravo  Colón 96 5,1% 

Colegio Secundario de Alanje Chiriquí 19 1,0% 

Escuela Secundaria Ángel M. Herrera Coclé 181 9,6% 

Colegio Secundario Benigno Argote Chiriquí 38 2,0% 

Colegio Instituto Profesional y Técnico de Capira  Pmá. Oeste 45 2,4% 

Colegio Carmen Conte Lombardo Coclé 19 1,0% 

Instituto Comercial Panamá Pmá. Centro 101 5,3% 

Colegio Daniel Octavio Crespo Chiriquí 126 6,7% 

Colegio Secundario El Macano Chiriquí 30 1,6% 

Colegio Felix Olivares Chiriquí 104 5,5% 

Instituto Fermín Naudeau Pmá. Centro 55 2,9% 

Colegio Francisco I. Castillero Los Santos 16 0,8% 

Instituto David  Chiriquí 98 5,2% 

Instituto Nacional Pmá Centro 122 6,5% 

Colegio La Peña Veraguas 24 1,3% 

Colegio Manuel María Tejada Roca Los Santos 52 2,8% 

Colegio Monseñor Francisco Beckman San Mgto. 81 4,3% 

Colegio Pedro Pablo Sánchez Pmá. Oeste 196 10,4% 

Colegio Rodolfo Chiari Coclé 106 5,6% 

Instituto Rubiano San Mgto. 69 3,7% 

Colegio Rufo A. Garay Colón 51 2,7% 

Colegio Centro Educativo San Carlos Pmá. Oeste 34 1,8% 

Colegio Secundario de San Félix  Chiriquí 24 1,3% 

Instituto Urraca Veraguas 104 5,5% 

Colegio Venancio Fenosa  Pmá. Este 35 1,9% 

Colegio Victoriano Lorenzo Chiriquí 33 1,7% 

Colegio San Agustín de Kankintú C. Ngobe Buglé 30 1,6% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 
En  relación con la distribución de la muestra por centro educativo, ésta  se mostró un 

tanto equitativa, variando en un rango entre un 0,8% y un 10,4% (Cuadro No. 4.21). 

Destacó el peso que tuvo el estudiantado del Colegio Pedro Pablo Sánchez, con un 

10,4% de la región de Panamá Oeste, del Colegio Ángel María Herrera de la región de 
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Coclé, con un 9,6%, del colegio Daniel Octavio Crespo de la región de Chiriquí, con un 

6,7%, y del Instituto Nacional de la región Metropolitana, con un 6,5%. 

4.1.2.2 Aspectos Curriculares 

CUADRO No. 4.22: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES POR MODALIDAD DE BACHILLERATO, 
SEGÚN REGIÓN EDUCATIVA 

 

Regiones Total % Con énfasis Tradicional 
Educativas1/     Frecuencia % Frecuencia % 

Total  1889   528   1361  

%     28,0%   72%  

Coclé (5-3) 306 16,2% 125 23,7% 181 13,3% 

Colón (3-2) 148 7,8% 51 9,7% 97 7,1% 

Chiriquí (16-8) 471 24,9% 124 23,5% 347 25,5% 

Los Santos (3-2) 68 3,6% 16 3,0% 52 3,8% 

San Miguelito (3-2) 150 7,9% 81 15,3% 69 5,1% 

Panamá Oeste (6- 3) 275 14,6% 79 15,0% 196 14,4% 
Panamá Centro (7- 3) 278 14,7% 17 3,2% 261 19,2% 
Panamá Este (1 ï 1) 35 1,9% 35 6,6% 0 0,0% 
Veraguas(7 ï 2) 128 6,8% 0 0,0% 128 9,4% 
Comarca Ngöbe-Buglé (3-1) 30 1,6% 0 0,0% 30 2,2% 

Nota: 1/ En el paréntesis se presenta el número de colegios en la región educativa y la cantidad 
seleccionada al azar  para la aplicación de los instrumentos.  
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 
 

Hasta el año 2009 el Ministerio de Educación había dividido el país en 15 regiones 

educativas, en 10 de las cuales se aplicaron encuestas, tratando de  involucrar al 50% 

de los colegios, por región. 

 

El sujeto de esta investigación estuvo compuesto por los estudiantes de la modalidad 

de bachillerato en ciencias, que lo denominaremos tradicional, y de las modalidades de 

bachilleratos en ciencias con énfasis.  Un 72,0% de los estudiantes se encontraban 

estudiando el bachillerato tradicional y el 28,0%, las modalidades de bachilleratos con 

énfasis (Gráfica No. 4.7). El bachillerato tradicional está presente en los colegios de 

todas las regiones  en donde se aplicaron encuestas, salvo en la región de Panamá 

Este.  El mayor porcentaje de estudiantes de esta modalidad se concentró en la región 
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de Chiriquí (25,5%), seguida de Panamá Centro (19,2%) y de Panamá Oeste (14,4%). 

Las provincias de Coclé (23,7%) y Chiriquí (23,5) concentraron la mayor cantidad de 

estudiantes de las modalidades de bachilleratos con énfasis.  En las regiones  

educativas de Veraguas y en la Comarca Ngöbe-Buglé no se logró realizar la encuesta 

en colegios que presentaran esta modalidad.  

GRÁFICA No. 4.7: DISTRIBUCIÓN PORCENTUAL DE LOS ESTUDIANTES SEGÚN MODALIDAD 

 

Fuente: Cuadro No. 4.22 

 

La distribución de los estudiantes respecto a las regiones educativas (Cuadro No. 4.22), 

muestra que la región educativa de Chiriquí concentró el 24,9% del total de los dos tipos 

de bachillerato, mientras que si agrupamos las 4 regiones educativas en que se divide 

la provincia de  Panamá, este porcentaje llega a ser de 39,1% (San Miguelito con un 

7,9%, Panamá Oeste 14,6%, Panamá Centro 14,7% y Panamá Este con 1,9%). 
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CUADRO No. 4.23: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES DE LA MODALIDAD DE 
BACHILLERATOS CON ÉNFASIS POR ZONA EDUCATIVA, SEGÚN TIPO DE MODALIDAD 

 

Tipo de 
Total % Zonas 

Modalidad con énfasis     1 % 2 % 

Total 528   316   212  
     59,8%   40,2%  
Agroturismo 34 6,4% 0 0,0% 34 16,0% 
Ambiente 38 7,2% 38 12,0% 0 0,0% 
Informática 346 65,5% 213 67,4% 133 62,7% 
Orientación Ambiental 75 14,2% 30 9,5% 45 21,2% 
Salud y Saneamiento 
Ambiental 35 6,6% 35 11,1% 0 0,0% 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

En los documentos de la Sección de la Media Académica del MEDUCA se ha logrado 

identificar 10 bachilleratos en ciencias con énfasis. La encuesta logró captar 5 de estas 

modalidades, en las que se encontraban estudiando 528 alumnos, de los cuales un 

65,5% estudiaba la modalidad de informática y un 34,5% las modalidades relacionadas 

con ambiente y agroturismo. (Cuadro No. 4.23). 

 

Para lograr apreciar, mejor aún, los contrastes entre los estudiantes, se agrupó la 

variable región educativa en dos grandes zonas, a saber: la zona 1 que incluye a las 

regiones educativas de las provincias de Colón, Coclé, Chiriquí, Los Santos, Veraguas,  

Herrera y la Comarca Ngöbe-Buglé y la zona 2 que corresponde a la provincia de 

Panamá y se compone de las regiones educativas de San Miguelito, Panamá Oeste, 

Panamá Centro y Panamá Este. El bachillerato en ciencias con énfasis en informática 

concentra los mayores porcentajes de estudiantes en ambas zonas (67,4% y 62,7%, 

respectivamente).  Sin embargo, de los 5 tipos de modalidades con énfasis que se 

encontraron, en la zona 1,  se desarrollan 4 y en la zona 2,  sólo tres (Gráfica No. 4.8). 
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GRÁFICA No. 4.8: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATOS 
CON ÉNFASIS POR REGIÓN EDUCATIVA, SEGÚN TIPO DE MODALIDAD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.23 
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CUADRO No. 4.24: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES SEGÚN LA RAZÓN POR LA QUE SE 
ENCUENTRAN MATRICULADOS EN EL COLEGIO DONDE ESTUDIAN, SEGÚN REGIÓN Y 

MODALIDAD DEL BACHILLERATO 

 

Razones Total %     

El colegio se encuentra en la región donde vives 
455 24,1%    

Te lo asignó el colegio donde realizaste la 
básica general 110 5,8%    
Tu promedio en las materias académicas es 
bueno 

137 7,3%    
Fuiste recomendado por orientadores o 
profesores 

96 5,1%    
Mostraste interés hacia el área científica 

1070 56,6%    

Zonas 1 % 2 % 

El colegio se encuentra en la región donde vives 
327 28,4% 128 17,3% 

Te lo asignó el colegio donde realizaste la 
básica general 27 2,3% 83 11,2% 
Tu promedio en las materias académicas es 
bueno 69 6,0% 68 9,2% 
Fuiste recomendado por orientadores o 
profesores 40 3,5% 56 7,6% 
Mostraste interés hacia el área científica 668 58,0% 402 54,5% 

Modalidad de Bachillerato Con énfasis % Tradicional % 

El colegio se encuentra en la región donde vives 191 36,2% 264 19,4% 

Te lo asignó el colegio donde realizaste la 
básica general 33 6,3% 77 5,7% 
Tu promedio en las materias académicas es 
bueno 24 4,5% 113 8,3% 
Fuiste recomendado por orientadores o 
profesores 21 4,0% 75 5,5% 
Mostraste interés hacia el área científica 241 45,6% 829 60,9% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

Una de las preguntas del cuestionario aplicado a los estudiantes examinaba las razones 

por la que se encontraban matriculados en los colegios donde cursan estudios (Cuadro 

No. 4.24). Esta era una pregunta de opción múltiple y entre las opciones, la que captó el 

mayor número de respuestas fue: mostraste interés hacia el área científica con un 

56,6%, y el colegio se encuentra en la región donde vives, con 24,1%. 

 

Por zona educativa se mantuvo el alto porcentaje de estudiantes que mostraron interés 

hacia el área científica, pero al agruparlos en zonas, para la zona 2 es significativo el 
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hecho de que en los colegios donde los estudiantes realizaron la básica general les 

asignan a los estudiantes el colegio donde continuarán la educación media (11,2%), 

política que se ha dado con mayor énfasis en las regiones que comprenden esta zona. 

Por otro lado, los orientadores o profesores en esta zona guiaron un poco más (7,6%)  a 

los estudiantes hacia los colegios donde se encuentran estudiando. 

 

Las diferencias por modalidades de bachillerato dan cuenta que si bien el mostrar 

interés hacia el área científica es un factor importante, se hace más evidente entre los 

estudiantes de la modalidad tradicional (60,9%). En esta modalidad resulta significativo 

el peso que tuvo la opción el colegio se encuentra en la región donde vives con 19,4%. 

CUADRO No. 4.25: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES TOMANDO EN CUENTA LAS 
RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE SI EL COLEGIO CUENTA CON LA INFRAESTRUCTURA 
NECESARIA PARA DESARROLLAR EL BACHILLERATO QUE SE IMPLEMENTA EN EL MISMO, 

SEGÚN REGIÓN Y MODALIDAD DE BACHILLERATO 
 

Respuestas  Frecuencia  %      
Total  1889 100,0%    
No 846 44,8%    
Si 1029 54,5%    
N / C 14 0,7%    
Zonas 1 % 2 % 

Total  1151 100,0% 738 100,0% 
No 472 41,0% 374 50,7% 
Si 673 58,5% 356 48,2% 
N / C 6 0,5% 8 1,1% 

Modalidad de Bachillerato Con énfasis % Tradicional % 

Total  528 100,0% 1361 100,0% 
No 249 47,2% 597 43,9% 
Si 274 51,9% 755 55,5% 
N / C 5 0,9% 9 0,7% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

En la Ley 47, bajo el Título V, Capítulo I que trata sobre Finanzas, Equipo y Material de 

Ense¶anza, se establece en el art²culo 262 queé ñPara las escuelas de educaci·n 

secundaria el Estado proveer§ los locales debidamente equipadoò, bajo este mismo 

aspecto, m§s adelante en el art²culo 281, se se¶ala que ñEl Ministerio de Educaci·n 

planificará e incrementará la construcción de edificios y mobiliario escolares de acuerdo 

con la necesidades de crecimiento poblacional, características físicas y ambientales de 
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cada región y las condiciones pedagógicas que requiere el proceso educativo 

cient²ficamente orientadoò. El MEDUCA cuenta con la Direcci·n Nacional de Ingenier²a 

y Arquitectura cuyo objetivo es, lograr el desarrollo de los programas de construcción, 

reparación y mantenimiento de las instalaciones físicas escolares y de la Planta Central, 

a través de los recursos humanos, materiales y técnicos asignados, a fin de suplir las 

necesidades de infraestructura de los centros escolares del país.  

 

En cuanto a las condiciones de los colegios, se les preguntó a los estudiantes acerca de 

si el colegio donde estudiaban cuenta con  la infraestructura necesaria para desarrollar 

el bachillerato que se implementa en el mismo (Cuadro No. 4.25).  De manera general, 

un 54,5% afirmó que sí, mientras que un 44,8% contestó que no. Pero los de la zona 1, 

están de acuerdo con que las infraestructuras de sus colegios son adecuadas en un 

58,5%, mientras que los de la zona 2, sólo en un 48,2%; es decir, los de la zona 2 no 

están de acuerdo con que la infraestructura sean las adecuadas, en un 50,7%.  

 

Si bien, la distribución de los pesos de las respuestas entre el sí y el no por modalidad 

son muy parecidos, los resultados muestran que los estudiantes del bachillerato 

tradicional sienten que la infraestructuras de sus colegios son mejores en un 55,5%. 

CUADRO No. 4.26: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES POR TIPO DE MODALIDAD DE BACHILLERATO, 
SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE SI AL TERMINAR SU BACHILLERATO TIENE PENSADO 

CONTINUAR ESTUDIOS UNIVERSITARIOS 

 

Respuesta  Total % Con énfasis Tradicional 

      Frecuencia % Frecuencia % 

Total 1889 100,0% 528 100,0% 1361 100,0% 

No 33 1,7% 23 4,4% 10 0,7% 

Si 1854 98,1% 503 95,3% 1351 99,3% 

N/C 2 0,1% 2 0,4% 0 0,0% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 
 

Se les preguntó a los estudiantes si tenían pensado continuar estudios universitarios al 

terminar su bachillerato; de forma general un 98,1% respondió que sí contra un 1,7% 

que no (Cuadro No. 4.26).  
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El análisis por tipo de bachillerato muestra que el porcentaje de estudiantes que desean 

continuar estudios universitarios es alto para ambas modalidades, 95,3% para el 

tradicional y 99,3% para los bachilleratos con énfasis, respectivamente. No obstante, 

resulta significativo que de los estudiantes que respondieron que no continuarían 

estudios, un 4,4% son estudiantes de la modalidad con énfasis, contra un 0,7% de los 

de bachillerato tradicional. 

CUADRO No. 4.27: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES POR TIPO DE MODALIDAD DE BACHILLERATO, 
SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE EN QUÉ ÁREAS PENSABA CONTINUAR ESTUDIOS 

UNIVERSITARIOS 

Áreas a estudiar Total % Con énfasis Tradicional 

      Frecuencia % Frecuencia % 

Total 1824 100,0% 503 100,0% 1321 100,0% 

De la salud 726 39,8% 169 33,6% 557 42,2% 

Ciencias Naturales 100 5,5% 24 4,8% 76 5,8% 

Humanísticas 66 3,6% 18 3,6% 48 3,6% 

Administración 26 1,4% 7 1,4% 19 1,4% 

Derecho 33 1,8% 9 1,8% 24 1,8% 

Arquitectura 76 4,2% 7 1,4% 69 5,2% 

Informática 117 6,4% 56 11,1% 61 4,6% 

No se 27 1,5% 1 0,2% 26 2,0% 

Otras 611 33,5% 180 35,8% 431 32,6% 

N/C 42 2,3% 32 6,4% 10 0,8% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 
 

Cuestionados los 1824 estudiantes que contestaron que sí sobre qué carrera 

universitaria o de nivel superior continuarían, se obtuvo un gran número de respuestas, 

las que al agruparlas mostraron que en un 39,8% estudiarían carreras relacionadas con 

la salud (enfermería, medicina, odontología, entre otras). De igual manera se 

encontraron porcentajes mínimos entre carreras relacionadas con las ciencias 

naturales, humanísticas, administración, derecho, arquitectura e informática; y un 33,5% 

en otras áreas (Cuadro No. 4.27). 

 

Es importante anotar, que bajo otras áreas se concentra una gran variedad de carreras 

relacionadas con el campo marítimo y portuario, como la aviación, la gastronomía y 
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carreras afines, el turismo y hotelería, el periodismo y la publicidad, y todas las 

ingeniería (civil, eléctrica, industrial, mecánica, agropecuaria, ambiental), entre otras. 

El análisis por modalidad da cuenta de que si bien las carreras relacionadas con las 

ciencias de la salud concentran los mayores porcentajes de afinidad, sobre todo en el 

caso de los estudiantes del bachillerato tradicional (42,2%), la distribución de las demás 

áreas es muy heterogénea.  Destaca así, el hecho de que en este bachillerato los 

porcentajes de las carreras del área de ciencias naturales (5,8%) y arquitectura (5,2%) 

son más significativos que para la modalidad con énfasis. Para esta última modalidad 

son más significativos los porcentajes para el área de informática (11,1%), aunque este 

porcentaje puede considerarse bajo, dado el bajo porcentaje que tienen los estudiantes 

de esta modalidad con respecto al total de estudiantes de la muestra; de igual manera 

destacan los porcentajes que se presentan para otras áreas (35,6%) y los que no 

contestaron (6,4%).  

GRÁFICA No. 4.9: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA 
PREGUNTA SOBRE LAS ÁREAS QUE TIENEN PENSADO SEGUIR ESTUDIANDO 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.27 
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CUADRO No. 4.28: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA 
PREGUNTA SOBRE SI SE SIENTEN CAPACITADOS PARA INICIAR ESTUDIOS UNIVERSITARIOS, 

SEGÚN REGIÓN Y MODALIDAD DE BACHILLERATO 

 

Respuestas  Frecuencia  Porcentaje      

Total  1889 100,0%    

No 794 42,0%    

Si 1056 55,9%    

N / C 39 2,1%    

Zonas 1 % 2 % 

Total  1151 100,00% 738 100,0% 

No 502 43,6% 292 39,6% 

Si 622 54,0% 434 58,8% 

N / C 27 2,4% 12 1,6% 
Modalidad de 
Bachillerato 

Con énfasis % Tradicional % 

Total  528 100,00% 1361 100,00% 

No 174 33,0% 620 45,6% 

Si 345 65,3% 711 52,2% 

N / C 9 1,7% 30 2,2% 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

En cuanto a la capacidad que sienten los estudiantes para iniciar estudios universitarios 

en total (Cuadro No. 4.28), un 56% contestó que sí, en contraste con un 42% que 

contestó que no.  Si se comparan por zona, los porcentajes muestran que los de la zona 

2 se sienten más capacitados, con una diferencia mínima de 4,8%. Si comparamos por  

modalidad de bachillerato, resulta que los de bachillerato en ciencias con énfasis se 

sienten más capacitados que los de la modalidad tradicional, con una diferencia de 

13%. 
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CUADRO No. 4.29: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES, SEGÚN LAS RESPUESTAS A 
LA PREGUNTA SOBRE SI SE SIENTEN CAPACITADOS PARA INSERTARSE EN EL 

CAMPO LABORAL 

 

Respuestas  Frecuencia  Porcentaje      

Total  1889 100,0%    

No 447 23,7%    

Si 1428 75,6%    

N / C 14 0,7%    

Zonas 1 % 2 % 

Total  1151 100,0% 738 100,00% 

No 266 23,1% 181 24,5% 

Si 877 76,2% 551 74,7% 

N / C 8 0,7% 6 0,8% 

Modalidad de 
Bachillerato 

Con 
énfasis % Tradicional % 

Total  528 100,0% 1361 100,0% 

No 172 32,6% 275 20,2% 

Si 349 66,1% 1079 79,3% 

N / C 7 1,3% 7 0,5% 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 
 

Respecto de la capacidad de insertarse en el campo laboral, en total un 75,6% contestó 

que sí a esta interrogante y un 23,7% que no (Cuadro No. 4.29).  Por zona, los 

estudiantes de la zona 1 se sienten más capacitados (76,2%) en comparación con los 

de la zona 2.  La diferencia por modalidad de bachillerato favorece a los del bachillerato 

tradicional, ya que en esta modalidad un 79,3% de estudiantes dicen sentirse 

capacitados.  
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4.1.2.3 Sólo para Bachilleratos en Ciencia con Énfasis 

CUADRO No. 4.30: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES DE LA MODALIDAD DE 
BACHILLERATO CON ÉNFASIS POR REGIÓN, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA 

SOBRE SI EN SU BACHILLERATO SE DESARROLLA UNA VERDADERA PRÁCTICA 
PROFESIONAL 

 

Respuesta Total % Región 

      1 % 2 % 

Total 528 100,0% 316 100,0% 212 100,0% 

No 283 53,6% 149 47,2% 134 63,2% 

Si 232 43,9% 158 50,0% 74 34,9% 

N/C 13 2,5% 9 2,8% 4 1,9% 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 
 

A los 528 estudiantes que se encontraban estudiando algunas de las modalidades de 

bachillerato con énfasis, se les preguntó acerca de si en su bachillerato se desarrollaba 

una verdadera práctica profesional (Cuadro No. 4.30), un 43,9% respondió que sí, 

contra un 53,6% que respondió que no. El contraste por zonas mostró una divergencia 

entre ambas, pues los estudiantes de la zona 1 perciben una verdadera práctica 

profesional en un  15,1% más que los de la zona 2.  

CUADRO No. 4.31: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES DE LA MODALIDAD DE 
BACHILLERATO CON ÉNFASIS POR REGIÓN, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA 
SOBRE SI LAS MATERIAS DE TU BACHILLERATO ESTÁN ORIENTADAS A LA PRÁCTICA 

PROFESIONAL 

 

Respuesta Total % Región 

      1 % 2 % 

Total 528 100,0% 316 100,0% 212 100,0% 

No 205 38,8% 120 38,0% 85 40,1% 

Si 310 58,7% 188 59,5% 122 57,5% 

N/C 13 2,5% 8 2,5% 5 2,4% 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

De manera general, un 58,7% de los estudiantes de los bachilleratos con énfasis que 

respondió que sí a la pregunta acerca de que si las materias de su bachillerato están 
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orientadas a la práctica profesional contra un 38,8% que respondió que no (Cuadro No.  

4.31). 

Los estudiantes de la zona 2 respondieron en un 57,5% que las materias están 

orientadas a la práctica profesional, aún cuando respondieron en la pregunta anterior 

que no se desarrolla una verdadera práctica profesional. 

GRÁFICA No. 4.10: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES DE LA MODALIDAD CON ÉNFASIS 
POR REGIÓN, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LAS PREGUNTAS FORMULADAS SOBRE SU 

PRÁCTICA PROFESIONAL 

 

Nota: VPP = Verdadera Práctica Profesional 

         OPP = Orientadas a la Práctica Profesional 

 
Fuente: Cuadros No. 4.30 y 4. 31 

 

En la gráfica No. 4.10 se presenta la comparación de la percepción de los estudiantes 

con respecto a si las materias de su bachillerato están orientadas a la práctica 

profesional y si esa práctica, se desarrolla verdaderamente. Según las respuestas 

obtenidas, se puede establecer  que las materias están orientadas a la práctica, pero no 

se desarrolla una verdadera práctica profesional. 
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4.1.2.4 Valoración de la Experiencia de los Estudiantes 

CUADRO No. 4.32: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES CONSIDERANDO SU 

VALORACIÓN A ALGUNOS ASPECTOS PRESENTADOS 
 

Aspectos Valoración 
 

N/C 
 

Total 
  1 2 3 4 

1. ¿El plan de estudio de tu bachillerato se 
desarrolla en forma teórica? 1098 633 103 27 28 1889 

Porcentaje 58,1% 33,5% 5,5% 1,4% 1,5% 100,0% 

2. ¿Te sientes motivado por las materias 
científicas que cursas en tu bachillerato? 893 693 204 71 28 1889 

Porcentaje 47,3% 36,7% 10,8% 3,8% 1,5% 100,0% 

3. ¿Las materias de tu bachillerato están 
orientadas para que continúes estudios 
universitarios en el área científica? 1326 323 136 62 42 1889 

Porcentaje 70,2% 17,1% 7,2% 3,3% 2,2% 100,0% 

4. ¿El bachillerato que estudias se adapta a las 
necesidades sociales de la región? 650 696 373 118 52 1889 

Porcentaje 34,4% 36,8% 19,7% 6,2% 2,8% 100,0% 

5. ¿La organización en el proceso de enseñanza 
que has recibido es adecuada? 818 752 222 49 48 1889 

Porcentaje 43,3% 39,8% 11,8% 2,6% 2,5% 100,0% 

6. ¿En el desarrollo de los cursos en tu 
bachillerato, se promueve el uso de la biblioteca? 597 437 534 284 37 1889 

Porcentaje 31,6% 23,1% 28,3% 15,0% 2,0% 100,0% 

7. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu 
bachillerato, se usan los laboratorios del área 
científica? 930 493 311 117 38 1889 

Porcentaje 49,2% 26,1% 16,5% 6,2% 2,0% 100,0% 

8. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu 
bachillerato, se usan los laboratorios de 
informática? 369 235 330 915 40 1889 

Porcentaje 19,5% 12,4% 17,5% 48,4% 2,1% 100,0% 

9. ¿En el desarrollo de los cursos en tu 
bachillerato, se han cumplido tus expectativas? 515 821 409 109 35 1889 

Porcentaje 27,3% 43,5% 21,7% 5,8% 1,9% 100,0% 
Nota: La escala de valoración fue de: 1. Generalmente  2. Algunas Veces  3. Pocas veces  4. Nunca 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes 

 

Según la Ley, el currículo para las diferentes ofertas educativas que se establezcan en 

el segundo nivel de enseñanza o educación media, se estructurará con base en un 

grupo de asignaturas que anteceden a las propias de la modalidad, además de las 

asignaturas optativas. Profundizará la formación integral del educando en los valores y 

principios éticos y en sus habilidades y destrezas, para lograr un buen desempeño en 
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los diferentes ámbitos de la vida social: en el mundo del trabajo, la vida familiar, el 

cuidado del ambiente, la cultura, la participación política y la vida en su comunidad. 

En la encuesta, se les presentó a los estudiantes 9 aspectos relacionados con el 

desarrollo del currículo en los bachilleratos que se encontraban estudiando, para que 

emitieran una valoración de los mismos (Cuadro No. 4.32).  Los resultados además se 

obtuvieron por región (Cuadro No 4.33) y por modalidad (Cuadro No. 4.34)  

 

El primer aspecto evaluado trataba sobre si el plan de estudios de su bachillerato se 

desarrollaba en forma teórica a lo que un 58,1% respondió que generalmente y un 

33,5% respondió que algunas veces. Los pesos por zonas se conservan altos para 

ambos criterios, sólo que generalmente fue más alto en la zona 1 con un 59,7% y 

algunas veces fue más alto para la zona 2 con un 37,1%. Este comportamiento se 

repitió de la misma forma por modalidad, donde generalmente fue de 59,3% para la 

modalidad con énfasis y algunas veces fue más alto para la modalidad tradicional con 

un 34,5%. 

 

El segundo aspecto era acerca de la motivación que sienten por las materias científicas 

que cursan, en su bachillerato a lo que un 47,3% respondió que generalmente; es 

notorio que la suma de los porcentajes de las demás valoraciones llega a superar este 

valor, siendo más significativa esa diferencia entre los estudiantes de la zona 2; en tanto 

que por modalidad se aprecia el peso que tiene la valoración, pocas veces, para los 

estudiantes de la modalidad tradicional. 

 

El tercer aspecto estaba relacionado con la orientación que tienen las materias de su 

bachillerato para que continúe estudios universitarios en el área científica, un 70,2% 

respondió que generalmente. Tal comportamiento se repite por zona y por modalidad, 

pues los mayores pesos los concentra esta valoración y la suma de las demás no llegan 

a superarlo.    
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9. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se han cumplido tus expectativas?

8. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios de informática?

7. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios del área científ ica?

6. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se promueve el uso de la biblioteca?

5. ¿La organización en el proceso de enseñanza que has recibido es adecuada?

4. ¿El bachillerato que estudias se adapta a las necesidades sociales de la región?

3. ¿Las materias de tu bachillerato están orientadas para que continúes estudios universitarios en el área científ ica?

2. ¿Te sientes motivado por las materias científ icas que cursas en tu bachillerato?

1. ¿El plan de estudios de tu bachillerato se desarrolla en forma teórica?

En el cuarto aspecto se les cuestionaba a los estudiantes acerca de si el bachillerato se 

adaptaba a las necesidades de la zona, un 34,4% respondió que generalmente y un 

36,8% contestó que algunas veces. El peso de generalmente se torna relativo si se 

compara con las demás valoraciones y pierde terreno al analizarlo por zona, sobre todo 

en la zona 2 (29,7%). Por modalidad sucede lo mismo al perder valor para los 

estudiantes de la modalidad tradicional (32,1%). 

GRÁFICA No. 4.11: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES CONSIDERANDO SU 
VALORACIÓN A ALGUNOS ASPECTOS PRESENTADOS 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.32 



 

 
103 

 

CUADRO No. 4.33: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES CONSIDERANDO SU VALORACIÓN A ALGUNOS 
ASPECTOS PRESENTADOS, SEGÚN LA ZONA 

Aspectos 
  

Valoración N/C 
  

Total 
  1 2 3 4 

1. ¿El plan de estudio de tu bachillerato se desarrolla en forma teórica? 

Zona 1 687 359 66 22 17 1151 

 59,7% 31,2% 5,7% 1,9% 1,5% 100,0% 

Zona 2 411 274 37 5 11 738 

 55,7% 37,1% 5,0% 0,7% 1,5% 100,0% 

2. ¿Te sientes motivado por las materias científicas que cursas en tu bachillerato? 

Zona 1 584 394 110 45 18 1151 

 50,7% 34,2% 9,6% 3,9% 1,6% 100,0% 

Zona 2 309 299 94 26 10 738 

 41,9% 40,5% 12,7% 3,5% 1,4% 100,0% 
3. ¿Las materias de tu bachillerato están orientadas para que continúes estudios universitarios en el 

área científica? 

Zona 1 806 203 77 38 27 1151 

 70,0% 17,6% 6,7% 3,3% 2,3% 100,0% 

Zona 2 520 120 59 24 15 738 

 70,5% 16,3% 8,0% 3,3% 2,0% 100,0% 

4. ¿El bachillerato que estudias se adapta a las necesidades sociales de la región? 

Zona 1 431 418 209 61 32 1151 

 37,4% 36,3% 18,2% 5,3% 2,8% 100,0% 

Zona 2 219 278 164 57 20 738 

 29,7% 37,7% 22,2% 7,7% 2,7% 100,0% 

5. ¿La organización en el proceso de enseñanza que has recibido es adecuada? 

Zona 1 496 452 136 35 32 1151 

 43,1% 39,3% 11,8% 3,0% 2,8% 100,0% 

Zona 2 322 300 86 14 16 738 

 43,6% 40,7% 11,7% 1,9% 2,2% 100,0% 

6. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se promueve el uso de la biblioteca? 

Zona 1 402 286 310 131 22 1151 

 34,9% 24,8% 26,9% 11,4% 1,9% 100,0% 

Zona 2 195 151 224 153 15 738 

 26,4% 20,5% 30,4% 20,7% 2,0% 100,0% 

7. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios del área científica? 

Zona 1 581 298 174 75 23 1151 

 50,5% 25,9% 15,1% 6,5% 2,0% 100,0% 

Zona 2 349 195 137 42 15 738 

 47,3% 26,4% 18,6% 5,7% 2,0% 100,0% 

8. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios de informática? 

Zona 1 279 156 214 481 21 1151 

 24,2% 13,6% 18,6% 41,8% 1,8% 100,0% 

Zona 2 90 79 116 434 19 738 

 12,2% 10,7% 15,7% 58,8% 2,6% 100,0% 

9. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se han cumplido tus expectativas? 

Zona 1 336 496 226 70 23 1151 

 29,2% 43,1% 19,6% 6,1% 2,0% 100,0% 

Zona 2 179 325 183 39 12 738 

  24,3% 44,0% 24,8% 5,3% 1,6% 100,0% 

Nota: La escala de valoración fue de: 1. Generalmente  2. Algunas Veces  3. Pocas veces  4. Nunca 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes. 
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El quinto aspecto se enfocaba en la opinión de los estudiantes acerca de si el proceso 

de enseñanza es el adecuado, las respuestas se concentraron en 43,3% generalmente 

y 39,8% algunas veces. Al sumar el peso de las demás valoraciones, excluyendo el de 

generalmente, ésta llega a superar el 50% tanto a nivel general como por zona y por 

modalidad.  Siendo la zona 2 la que destaca más (56,4%) y la modalidad tradicional 

(56,8%). 

 

En el sexto aspecto se les preguntaba a los estudiantes acerca de que si en el curso de 

bachillerato que cursaban se promovía el uso de la biblioteca.  Si se suman los 

resultados para algunas veces (23,1%) y pocas veces (28,3%) el resultado es mucho 

mayor (51,4%) que para generalmente (31,6%). En la zona 2 los porcentajes de 

contrastes contra generalmente son más significativos que para la zona 1, llegando a 

ser de 73,6% si se suman las demás valorizaciones.  En tanto que por modalidad de 

bachillerato, los estudiantes con énfasis encuentran que el uso de la biblioteca se 

promueve menos, pues sus porcentajes son más altos al contrastar las demás 

valoraciones contra generalmente. 

 

En el séptimo aspecto se les preguntaba a los estudiantes acerca de su opinión sobre si 

en los cursos de bachillerato se hacía uso del laboratorio, a lo que un 49,2% respondió 

que generalmente. El contraste de generalmente contra las demás valoraciones 

muestra diferencias significativas para la zona 2, que llegan a ser de un 52,7%.  Los 

estudiantes del bachillerato con énfasis perciben que utilizan menos los laboratorios que 

los del bachillerato tradicional.  
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CUADRO No. 4.34: DISTRIBUCIÓN DE LOS ESTUDIANTES CONSIDERANDO SU VALORACIÓN A 
ALGUNOS ASPECTOS PRESENTADOS, SEGÚN MODALIDAD DE BACHILLERATO 

Ìtemes Valoración N/C Total 

  1 2 3 4     

1. ¿El plan de estudio de tu bachillerato se desarrolla en forma teórica? 

Con énfasis 313 164 31 15 5 528 
 

59,3% 31,1% 5,9% 2,8% 0,9% 
     

100,0% 
Tradicional 785 469 72 12 23 1361 
 57,7% 34,5% 5,3% 0,9% 1,7%    100,0% 

2. ¿Te sientes motivado por las materias científicas que cursas en tu bachillerato? 

Con énfasis 225 217 55 26 5 528 
 42,6% 41,1% 10,4% 4,9% 0,9%     100,0% 
Tradicional 668 476 149 45 23 1361 
 49,1% 35,0% 10,9% 3,3% 1,7%     100,0% 

3. ¿Las materias de tu bachillerato están orientadas para que continúes estudios 
universitarios en el área científica? 

Con énfasis 330 116 51 21 10 528 
 62,5% 22,0% 9,7% 4,0% 1,9%     100,0% 
Tradicional 996 207 85 41 32 1361 
 73,2% 15,2% 6,2% 3,0% 2,4%     100,0% 

4. ¿El bachillerato que estudias se adapta a las necesidades sociales de la región? 

Con énfasis 213 181 95 33 6 528 
 40,3% 34,3% 18,0% 6,3% 1,1% 100,0% 
Tradicional 437 515 278 85 46 1361 
 32,1% 37,8% 20,4% 6,2% 3,4% 100,0% 

5. ¿La organización en el proceso de enseñanza que has recibido es adecuada? 

Con énfasis 230 195 69 22 12 528 
 43,6% 36,9% 13,1% 4,2% 2,3% 100,0% 
Tradicional 588 557 153 27 36 1361 
 43,2% 40,9% 11,2% 2,0% 2,6% 100,0% 

6. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se promueve el uso de la biblioteca? 

Con énfasis 160 138 142 84 4 528 
 30,3% 26,1% 26,9% 15,9% 0,8% 100,0% 
Tradicional 437 299 392 200 33 1361 
 32,1% 22,0% 28,8% 14,7% 2,4% 100,0% 

7. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios del área 
científica? 

Con énfasis 219 145 110 49 5 528 
 41,5% 27,5% 20,8% 9,3% 0,9% 100,0% 
Tradicional 711 348 201 68 33 1361 
 52,2% 25,6% 14,8% 5,0% 2,4% 100,0% 

8. ¿Para el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se usan los laboratorios de 
informática? 

Con énfasis 232 99 79 115 3 528 
 43,9% 18,8% 15,0% 21,8% 0,6% 100,0% 
Tradicional 137 136 251 800 37 1361 
 10,1% 10,0% 18,4% 58,8% 2,7% 100,0% 

9. ¿En el desarrollo de los cursos en tu bachillerato, se han cumplido tus expectativas? 

Con énfasis 153 208 120 43 4 528 
 29,0% 39,4% 22,7% 8,1% 0,8% 100,0% 
Tradicional 362 613 289 66 31 1361 
  26,6% 45,0% 21,2% 4,8% 2,3% 100,0% 

Nota:  La escala de valoración fue de: 1. Generalmente  2. Algunas Veces  3. Pocas veces  4. Nunca 
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes. 



 

 
106 

 

El octavo aspecto indagaba sobre el uso de los laboratorios de informática, un 

significativo 48,4% respondió que nunca. Este resultado fue más significativo para la 

zona 2 (58,8%) y para la modalidad tradicional (58,8%). El uso de la biblioteca y de los 

laboratorios de informática es poco frecuente en ambas tipos de bachilleratos. 

 

Por último, en el aspecto 9 se les preguntó acerca de si el curso de bachillerato cumplió 

con sus expectativas, en total un 27,3% respondió que generalmente y un 43,5% 

respondió que algunas veces. En términos generales por zona y por modalidad la unión 

entre ambas percepciones representa un porcentaje apreciable en sus expectativas. 
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4.1.3 Resultados de las encuestas aplicadas a docentes 
 

Se aplicaron encuestas a docentes del área científica de colegios participantes de la 

muestra, con el propósito de conocer su percepción sobre algunos elementos 

fundamentales en la implementación de los bachilleratos científicos en sus respectivos 

centros educativos 

4.1.3.1 Aspectos Generales 

Por definición el docente o profesor es aquel que enseña una determinada ciencia o 

arte; esta actividad, de ejercer la docencia, es desarrollada a través de la interacción de 

tres elementos: el docente como tal, sus alumnos y el objeto del conocimiento.  

 

El Título IV de la Ley 47, denominado Personal Docente, Administrativo y Educando,  

establece las disposiciones que rigen a este personal, en tanto que en el Título VI de la 

misma Ley, denominado Organización para la ejecución del Servicio Educativo se 

presentan las pautas que rigen la práctica docente.  

 

Dentro del proceso enseñanza aprendizaje entran una serie de factores o elementos 

que lo condicionan; es así que las opiniones de estos representan el sentir de este 

personal frente al desarrollo del mismo.   

 

Se entrevistaron a 185 docentes de 28 colegios que ejercían la docencia en el área 

científica, correspondiente a las materias de química, física y biología; aunque, por su 

importancia, se incluyeron algunos profesores de matemática e informática.  A pesar de 

que la asignatura educación física se considera dentro del área científica, no se 

encuestó a docentes de esta especialidad. Es importante señalar que por razones 

ajenas a nuestra voluntad no se le pudo realizar las encuestas al personal del Colegio 

Rufo A. Garay (Colón), por razones técnicas. Un 55,1% de los docentes corresponden a 

personal del sexo femenino y un 44,9% al sexo masculino (Cuadro No. 4.35).  
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CUADRO No. 4.35: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES POR SEXO, SEGÚN CENTRO 
EDUCATIVO DONDE LABORAN 

 

Centro Educativo Total % Sexo 

      Masculino Femenino 
Total  185 100,0% 83 102 
Porcentaje     44,9% 55,1% 
Colegio Abel Bravo  8 4,3% 4 4 
Colegio Secundario de Alanje 3 1,6% 2 1 
Escuela Secundaria Ángel M. Herrera 11 5,9% 6 5 
Colegio Secundario Benigno Argote 4 2,2% 1 3 
Colegio Instituto Profesional y Técnico de Capira  1 0,5% 1 0 
Colegio Carmen Conte Lombardo 2 1,1% 1 1 
Colegio Daniel Octavio Crespo 10 5,4% 2 8 
Colegio Secundario El Macano 3 1,6%  0 3 
Colegio Félix Olivares 10 5,4% 2 8 
Colegio Monseñor Francisco Beckman 8 4,3% 3 5 
Colegio Francisco I. Castillero 5 2,7% 2 3 
Instituto Comercial Panamá 15 8,1% 6 9 
Instituto David  12 6,5% 5 7 
Instituto Fermín Naudeau 10 5,4% 5 5 
Instituto Nacional 4 2,2% 4 0 
Instituto Rubiano 11 5,9% 4 7 
Instituto Urraca 10 5,4% 5 5 
Colegio José Daniel Crespo 7 3,8% 3 4 
Colegio La Peña 2 1,1% 2 0 
Colegio Manuel María Tejada  7 3,8% 5 2 
Colegio Secundario Padre Segundo Familiar Cano 8 4,3% 4 4 
Colegio Pedro Pablo Sánchez 5 2,7% 3 2 
Colegio Rodolfo Chiari 8 4,3% 3 5 
Colegio Centro Educativo San Carlos 2 1,1% 1 1 
Colegio Secundario de San Félix  4 2,2% 3 1 
Colegio Venancio Fenosa  5 2,7% 3 2 
Colegio Victoriano Lorenzo 6 3,2%  0 6 
Colegio San Agustín de Kankintú 4 2,2% 3 1 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

Del Cuadro No. 4.35 se desprende, además, que los centros educativos donde se logró 

aplicar la encuesta a una cantidad significativa de docentes fueron, en su orden: el 
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Instituto Comercial Panamá (8,1%), el Instituto David (6,5%) y el Instituto Rubiano 

(5,9%). 

  

CUADRO No. 4.36: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES POR NIVEL ACADÉMICO, 

SEGÚN ESPECIALIDAD 
 

Especialidad Total % Nivel académico 

      Licenciatura Maestría 
Estudiantes. 
postgrado Otros N/C 

Total  185 100,0% 109 42 26 6 2 

Biología 70 37,8% 30 23 16 1 0 
Física 55 29,7% 38 7 7 3 0 
Química 48 25,9% 36 8 3 1 0 

Otro 8 4,3% 4 3 0 1 0 
N/C 4 2,2% 1 1 0 0 2 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

Para llevar a cabo la labor de educar, el docente tiene que haber tenido una 

preparación previa que lo capacite, o que lo haga apto para dictar los cursos que le son 

asignados. En el ejercicio del rol profesional, intervienen factores concomitantes, tales 

como el contexto socio económico, el compromiso de la comunidad, la autonomía en la 

toma de decisiones, la preparación científica y pedagógica y el entrenamiento en los 

mismos procesos de aprendizaje a poner en práctica, centrado en la reflexión y la 

investigación sobre su ejercicio profesional (El Perfil del Nuevo Docente Panameño, 

MEDUCA, 2005).  

 

Los resultados muestran que, según especialidad un 37,8% eran biólogos, un 30,3% 

eran físicos y un 26,5% eran químicos; el 4,3% restante eran de otras especialidades, 

léase matemática o informática. Un 58,9% posee título de licenciatura (Cuadro No. 

4.36). 
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Al relacionar ambas variables, los resultados muestras que los profesores de biología 

han alcanzado niveles de académicos muchos más altos (maestrías y postgrados) que 

los de las restantes especialidades.  

CUADRO No. 4.37: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES POR MODALIDAD DE 

BACHILLERATO, SEGÚN AÑOS DE SERVICIO 
 

Años de Total  % Modalidad de bachillerato 

Servicio     Tradicional Con énfasis N/C 

Total  185 100,0% 122 54 9 

Porcentaje     65,9% 29,2% 4,9% 

5 o menos 47 25,4% 28 17 2 

de 6 a 15 82 44,3% 53 26 3 

de 16 a 25 41 22,2% 31 8 2 

Más de 25 14 7,6% 10 3 1 

N/C 1 0,5% 0 0 1 
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

 
Es en el quehacer educativo, quizás, uno de los ámbitos donde la experiencia adquiere 

un valor más significativo para los individuos que forman parte del sistema.  Así la 

acumulación de años de servicio marca diferencias tanto en el desempeño como en el 

conocimiento acerca de la estructura de los sistemas educativos.  La simple práctica 

docente lleva al profesor a enfrentarse a cada uno de los problemas de aprendizaje que 

tiene cada alumno bajo su responsabilidad. No obstante, la simple acumulación de años 

no basta, pues los retos educativos del siglo XXI requieren de docentes comprometidos 

y con capacidad de ser reflexivos y creativos en cuanto a su práctica, para cambiarla y 

adaptarla cuando sea necesario, atendiendo a las realidades y necesidades del entorno 

y de sus alumnos tomando como referencias las definiciones de la política (El Perfil del 

Nuevo Docente Panameño, MEDUCA, 2005). 

 

La población de docentes puede considerarse estructuralmente joven, en cuanto a su 

experiencia docente, pues un poco más del 60% de ellos tiene menos de 15 años de 
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servicio y un 7,6% podría considerarse que les faltan pocos años para acogerse a la 

jubilación (Cuadro No. 4.37). 

 

En cuanto a las modalidades de bachillerato en donde llevan a cabo su labor docente, 

un 66,5% trabaja en el bachillerato de tipo tradicional mientras que un 29,2% respondió 

que en el bachillerato con énfasis; la pregunta sólo daba opción para una respuesta. No 

obstante, el instrumento permitía recoger la experiencia de los docentes en ambas 

modalidades.  

 

En el análisis de la relación del tipo de modalidad versus los años de experiencia, 

debemos tener presente que los bachilleratos con énfasis tienen pocos años de estarse 

desarrollando y que, por consiguiente, sus profesores no contaran con muchos años de 

servicio, así observamos que al principio éstos se distribuyen casi en mitad y mitad para 

cada modalidad, y que a partir de los 16 años de servicio, la balanza se inclina en un 

70% hacia a los profesores de los bachilleratos tradicionales.  

 

GRÁFICA No. 4.12: DISTRIBUCIÓN PORCENTUAL DE LOS DOCENTES, SEGÚN MODALIDAD DE 
BACHILLERATO EN QUE LABORAN 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.37 
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4.1.3.2 Aspectos Curriculares 

CUADRO No. 4.38: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES POR MODALIDAD SEGÚN LAS 
RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE SI EN EL DESARROLLO DEL CURRÍCULO EN EL AULA 

DE CLASES SE LE DA CUMPLIMIENTO A LA DISTRIBUCIÓN HORARIA ESTABLECIDA 

Se le da cumplimiento Modalidad 

a la distribución Horaria Tradicional % Con énfasis % 

Total 185 100.0% 185 100.0% 

No 22 11.9% 28 15.1% 

Si 135 73.0% 90 48.6% 

N/C 28 15.1% 67 36.2% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

A los 185 docentes se les consultó acerca de que si en el desarrollo del currículo en el 

aula de clases, se le da cumplimiento a la distribución horaria establecida, a lo que un 

73,0% de los profesores que se encontraban dictando clases en los bachilleratos 

tradicionales, contestó que sí (Cuadro No. 4.38). Mientras que sólo un 48,6% de los 

profesores que se encontraban dictando clases en los bachilleratos con énfasis 

contestaron que sí.  

 

Esto puede significar que en los bachilleratos con énfasis no se les da cumplimiento 

cabal a la distribución horaria, y estaría relacionado con las respuestas de los 

estudiantes de estas modalidades de que la realización de los laboratorios es muy poco 

frecuente.  

CUADRO No. 4.39: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES POR ZONA SEGÚN LAS RESPUESTAS A 
LA PREGUNTA SOBRE SI EN EL DESARROLLO DEL CURRÍCULO EN EL AULA DE CLASES, SE 

LE DA CUMPLIMIENTO A LA DISTRIBUCIÓN HORARIA ESTABLECIDA 
 

Se le da cumplimiento Total  % Zona 

a la distribución Horaria     1 2 

Total 185 100,0% 124 61 

Porcentaje     67,0% 33,0% 

No 22 11,9% 9 13 

Si 135 73,0% 94 41 

N/C 28 15,1% 21 7 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 
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Por zona educativa, Cuadro No. 4.39, se observa que el 75% de los profesores de la 

zona 1 contestaron sí a la pregunta sobre si en el desarrollo del currículo en el aula de 

clases, se le da cumplimiento a la distribución horaria establecida; en contraste los 

profesores de la zona 2, en donde el porcentaje llegó a representar un 67% del total.   

CUADRO No. 4.40: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES, SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA 
PREGUNTA SOBRE SI LA EJECUCIÓN DEL BACHILLERATO TRADICIONAL HA SIDO 

BENEFICIOSA PARA LOS ESTUDIANTES EGRESADOS 

 
Alternativas Frecuencia Porcentaje 

    

Total 185 100,0%    
Están debidamente formados para el mundo 
laboral. 

9 4,9%    
Están debidamente formados para seguir estudios 
superiores. 110 59,5%    
Son creativos, críticos, reflexivos y 
emprendedores. 37 20,0%    
Demuestran actitud positiva dentro de un ámbito 
social. 21 11,4%    
Otros. 18 9,7%    

Zonas 1 % 2 % 

Total 124 100,0% 61 100,0% 
Están debidamente formados para el mundo 
laboral. 5 4,0% 4 6,6% 
Están debidamente formados para seguir estudios 
superiores. 73 58,9% 37 60,7% 
Son creativos, críticos, reflexivos y 
emprendedores. 17 13,7% 20 32,8% 
Demuestran actitud positiva dentro de un ámbito 
social. 

12 9,7% 9 14,8% 
Otros. 14 11,3% 4 6,6% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

El Cuadro No. 4.40 muestra los resultados acerca de la distribución de los docentes 

según las respuestas a la pregunta sobre si la ejecución del bachillerato tradicional ha 

sido beneficiosa, sólo un 4,9% de los docentes encuestados percibe que los 

estudiantes están debidamente formados para el mundo laboral, en tanto que un 

59,5%, se concentró en afirmar que los estudiantes se encuentran debidamente 

formados para seguir estudios superiores. 
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Esta forma de pensar no cambia al analizar la pregunta por zona, sólo que los de la 

zona 2, adicionan el hecho de que estos estudiantes resultan ser creativos, críticos, 

reflexivos y emprendedores. 

CUADRO No. 4.41: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES CONSIDERANDO LAS 
RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE SI HUBO VARIACIÓN EN EL PÉNSUM DE LAS 
ASIGNATURAS DEL ÁREA CIENTÍFICA, PRODUCTO DE LA IMPLEMENTACIÓN DE LOS 

BACHILLERATOS CON ÉNFASIS, SEGÚN AÑOS DE SERVICIO 

 

Años de Total  ¿Hubo variación? 

 Servicio   No Si N/C 

Total  185 30 91 64 

Porcentaje   16,2% 49,2% 34,6% 

5 o menos 47 11 19 17 

de 6 a 15 82 11 45 26 

de 16 a 25 41 5 21 15 

Más de 25 14 3 6 5 

N/C 1 0 0 1 
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 
Al personal docente encuestado se les hizo la pregunta sobre si hubo variación en el 

pensum de las asignaturas del área científica, producto de la implementación de los 

bachilleratos con énfasis; un 49,2% de éstos contestó afirmativamente a esta consulta, 

pero un 16,2% contestó que no y un 34,6% no contestó (Cuadro No. 4.41).  

 

Se buscaron respuestas relacionando esta pregunta con los años de servicio, teniendo 

presente que la implementación de los bachilleratos en ciencias con énfasis en los 

colegios de nuestro país es de reciente data y que la misma no se realizó de manera 

homogénea.  Los resultados muestran que un porcentaje significativo de docentes, con 

menos de 15 años de servicio, no quisieron contestar o definitivamente contestaron que 

no hubo variación en el pénsum de las asignaturas del área científica, producto de la 

implementación de los bachilleratos con énfasis.  
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GRÁFICA No. 4.13: DISTRIBUCIÓN PORCENTUAL DE LOS DOCENTES SEGÚN LAS 
RESPUESTAS A LA PREGUNTA SOBRE SI HUBO VARIACIÓN EN EL PÉNSUM DE LAS 
ASIGNATURAS DEL ÁREA CIENTÍFICA, PRODUCTO DE LA IMPLEMENTACIÓN DE LOS 

BACHILLERATOS CON ÉNFASIS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuadro No. 4.41 

 
 

CUADRO No. 4.42: DISTRIBUCIÓN DE LOS DOCENTES SEGÚN LAS RESPUESTAS A LA 
PREGUNTA SOBRE EN QUÉ CONSISTIÓ LA VARIACIÓN 

 

Respuesta Frecuencia Porcentaje 

Total 91 100,0% 

A. Eliminación de asignaturas 23 25,3% 

B. Adición de asignaturas 58 63,7% 

No contesto 10 11,0% 
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes 

 

Según los docentes, la variación consistió (con un 63,7% de respuesta) en la adición de 

nuevas asignaturas (Cuadro No. 4.42). 


